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  صعوبات التعلم

 :تمهید

ألقین��ا نظ��رةً س��ریعةً عل��ى أيّ مجتم��ع مدرس��يّ نج��د طلبت��ھ ینقس��مون إل��ى مس��تویین ، الع��ادیون، وغی��ر إذا 

ن، فالمس��توى الأول مس��توى واض��ح أمّ��ا المس��توى الث��اني فھ��و المس��توى ال��ذي ط��ال بحث��ھ م��ن قب��ل والع��ادی

جع�ل المتخصّصین في الترًبیة الخاصّة ومن بینھم الأطفال ذو صعوبات التعّلم، ولعلّ العامل الحاس�م ال�ذي 

لعادی��ة ولا ف��ي الم��دارس ادرس��ون یتلامی��ذ ھ��و م��ا لاحظ��وه م��ن وج��ود یھتم��ون  بھ��ذا المج��ال صّ��ین تالمخ

أی��ة یس��تطیعون التكّی��ف م��ع المھم��ات الت��ي تطرحھ��ا الب��رامج التعّلیمیّ��ة العادی��ة، علم��ا ب��أنھّم لا یع��انون م��ن 

الإعاقات ، وفي الوقت نفس�ھ ھ�م محروم�ون م�ن  وغیرھا من )عقلیة أو حركیة أو بصریة أو سمعیة(إعاقة

  .ت التعّلمّ خدمات الترّبیة الخاصّة والذین تم التعّارف علیھم بذو صعوبا

ونظرا لأھمیة المعرفة المتعلقة بھذا المفھوم  وما تقدم�ھ م�ن مس�اعدة لمث�ل ھ�ؤلاء الأطف�ال وأولی�اء          

تعریف�ھ , تط�وره الت�اریخي( س�نحاول دراس�ة ھ�ذا المفھ�وم م�ن حی�ث المقیاس في ھذا ,  أمورھم ومدرسیھم

مختل��ف المحك��ات المس��تخدمة ف��ي ,  خص��ائص الأطف��ال ذوي ص��عوبات ال��تعلم, أس��باب ص��عوبات ال��تعلم,

ط��رق ت��دریس ذوي ص��عوبات ال��تعلم , أھ��م النم��اذج المفس��رة لص��عوبات ال��تعلم, تش��خیص ھ��ذه الص��عوبات

 الخ ......

  :التطّور التاّریخي لحقل صعوبات التعّلم

بعد أن كان , یعد میدان صعوبات التعلم من أحدث میادین التربیة الخاصة التي حظیت باھتمام الباحثین     

إلا أنھ مع م�رور , كالإعاقات العقلیة والجسدیة, اھتمامھم منصبا على المیادین الأخرى في التربیة الخاصة

    :تم تصنیفھا كالآتي , لمختلفةا الوقت فقد تطور مجال صعوبات التعلم وذالك عبر عدد من المراحل

 1920-1800(الإسھامات الأوروبیة : المرحلة الأولي:(  

  .خلال ھذه الفترة كان ھناك مساران رئیسیان من العمل یرتبطان بذوي صعوبــــات التعلم        

اكتش���اف  فرانــــ���ـز  ومنھ���ا, فق���د ك���ان ھن���اك ع���دة اكتش���افات رائ���دة ف���ي حق���ل دراس���ة الجھ���از العص���بي

خ���لال , للعلاق���ة ب���ین التل��ف ال���دماغي وانخف���اض الق��درات العقلی���ة    )Franz Joseph (زیـــــــ��ـفجو

, كما تم نشر ع�دة مق�الات وكت�ب ف�ي مج�ال الإعاق�ات, ملاحظاتھ للجنود الذین تعرضوا لإصابات بالدماغ 

 Adolph( ومیــــ��ـز أدول��ف كوسمـــــ��ـول, وس��اھم ال��بعض ف��ي تحدی��د من��اطق ال��دماغ المرتبط��ة باللغ��ة

kussmaul ( الكلمة أو النص مفاھیم عن.  



وقد كان الأطباء في ھ�ذه الفت�رة یبحث�ون ف�ي أس�باب , كانت ھذه البدایة لولادة فكرة صعوبات القراءة        

   ).torgesen  ,1991(ویصنفونھا في أنماط وفئات مختلفة من منظور طبي , صعوبات التعلم

 1960-1920(الإسھامات الأمریكیة : المرحلة الثانیة:(  

) fernald(وفرن��ا ل��د , )Orton(الأطب��اء وعلم��اء ال��نفس ف��ي الولای��ات المتح��دة أمث��ال أورت��ن  ب��دأ       

بالاھتم��ام بأعم��ال الأوروبی��ین ال��ذین ك��انوا یدرس��ون العلاق��ة ب��ین , )(Kirkوكی��رك ,)Monroe(وم��ونرو

م ف�ي وقد ركز الب�احثون الأمریكی�ون جھ�ودھ. سلوك الدماغ وصعوبات التعلم وذالك بمطلع القرن الماضي

  .واضطرابات الانتباه, حركي -والإدراك الحس, ھذه الفترة علي حالات العجز في اللغة والقراءة

خص�ائص الأطف�ال ذوي ص�عوبات ) Samuel Orton(وخلال ھ�ذه الفت�رة وص�ف ص�موئیل أورت�ن       

ل��دیھم للأطف��ال ال��ذین ) Multi-Sensory(وك��ان أول م��ن ق��دم أس��لوب الت��دریب متع��دد الح��واس . الق��راءة

  .لتعلیم القراءة) Orton – Gillingham(والمشھورة حالیا بطریقة أورتن جیلینغھام , مشاكل في القراءة

كم��ا ق��دم , كم��ا ط��ور م��اریون م��ونرو اختب��ارات تشخیص��یة  لتش��خیص ص��عوبات ال��تعلم ل��دي الطلب��ة        

  .مفھوم التباین كطریقة لتمیز ذوي صعوبات القراءة

والمعروفة حالیا باختبار لینوي , طریقة لتشخیص صعوبات التعلم لدى الأطفال كما طور صموئیل كیرك  

  . linois test of psycholinguistique Abilities (ITPA)النفسیة –للقدرات اللغویة 

وأثناء ھذه الفترة أجرى الباحثون الذین ھاجرو من أوروبا إلى الولایات المتحدة أبح�اث عل�ى الق�درات      

وحالات اضطرابات الانتباه عند الراشدین المصابین بإصابات دماغیة ومن أشھرھم غولدشتاین , الإدراكیة

Goldstein   وشتراوسStrauss  وكرویكشانكCruikshank وكیف�ارتkephart    وق�د اقت�رح ھ�ؤلاء

مث�ل , ب�اهالباحثون عدد من الأماكن التعلیمیة وإستراتیجیات التعلیم الخاصة بالطلب�ة ذوي اض�طرابات  الانت

  .وضعھم في بیئة خالیة من مشتتات الانتباه 

 ٌ 1975 -1960(الازدھار : المرحلة الثالثة                                                                                      :(

لاتحادی�ة ف�ي حی�ث ض�مت الحكوم�ة ا,  في ھذه الفترة بدأت صعوبات ال�تعلم ب�الظھور بش�كل رس�مي        

بع�د أن ك�ان , كم�ا ت�م التع�رف إل�ى ص�عوبات اللغ�ة التعبیری�ة, أمریكا صعوبات ال�تعلم إل�ى ج�دول  أعمالھ�ا

وأسس الآباء والمختصون منظمات خاصة  بصعوبات ال�تعلم , الاھتمام منصبا على صعوبات القراءة فقط 

وجمعیة ,Council for Exceptional Children CECمجلس الأطفال ذوي الحاجات الخاصة : منھا 

 Association for children with Learning disabilitiesالأطف��ال ذوي ص��عوبات ال��تعلم 

(preently lda). تناول موضوع ص�عوبات ال�تعلم, وفي بدایة الستینیات عقد اجتماع في مدینة نیویورك ,



 -Brain(إصابات الدمـــــــاغ الخفیفة  حیث اقترح فیھ عدة تسمیات لھذا المفـــھوم مثل الأطفــــــــال ذوي

Injured children  ( كون�ھ ینط�وي عل�ى إحس�اس بوج�ود ,والذي لم یلق قبولا م�ن الأھ�الي والمختص�ین

  ).hallahan &kuffman,1991(إصابات دماغیة 

 slow(ــ�ـلم مصطلـــ�ـح بط�ئ التعـ,ومن التسمیـــــات التي انبثقت عـــــــــن ذلك الاجتمـــــاع أیضـ�ـا     

learner ( , ومصطلح الدیسلكسیا)dyslexica( إض�افة , الذي اقتصر على صعوبات القراءة دون غیرھ�ا

وف�ي أح�د اجتماع�ات الآب�اء   Percepuatly disabled. إلى مص�طلح الأطف�ال ذوي الإعاق�ات الإدراكی�ة

وال�ذي لا ی�زال , م مص�طلح ص�عوبات ال�تعلم1963المھتمین بالموضوع اقترح صموئیل وكی�رك ف�ي ع�ام 

  ).;Lyon, 1994;Stanovich, 1986مستخدما لغایة الآن

      )torgesen&wong;1986;samnal&Kirk;1966   ونتیج��ة لجھ��ود علم��اء الدراس��ة الس��لوكیة ,

لا یتلق��ون , ال��ذین أب��دوا قلق��ا م��ن أن بع��ض الأطف��ال ذوي ص��عوبات ال��تعلم, ء والمختص��ینوالم��ربین والآب��ا

 . ,zigmond)فقد تم تقدیم برامج تربویة خاص�ة بھ�ذه الفئ�ة م�ن الطلب�ة , الخدمات التربویة العامة بفاعلیة

1993;moats, &lyon, 1993(  

 1985 -1975(الركود: المرحلة الرابعة:(  

وث�م التركی�ز عل�ى ض�رورة تعری�ف موح�د لص�عوبات , نوع�ا م�ن الاس�تقرار النس�بي شھدت ھذه الفترة     

ص��ادق الك��ونغرس  1975فف��ي ع��ام, وعل��ى وض��ع ط��رق لتمی��ز الأطف��ال ذوي ص��عوبات ال��تعلم, ال��تعلم

وبھ�ذا الق�انون أخ�ذت ص�عوبات ال�تعلم ص�فة , الأمریكي على قانون یمنح الأطفال المعاقین الحق في التعلیم

  .ھلة لتلقي الخدمات المباشرةرسمیة كفئة مؤ

 2000-1985:(المرحلة الخامسة:(  

فق�د , ظھرت عدة قضایا أدت إلى وج�ود الت�وتر والن�زاع ف�ي می�دان ص�عوبات ال�تعلم, في ھذه المرحلة      

واتس�مت ھ�ذه المرحل�ة ب�القلق م�ن , 1999-1976تضاعف عدد الطلاب ذوي صعوبات ال�تعلم ب�ین ع�امي 

صعوبات التعلم والتي قد تــــؤدي إلى التشـــــخیص الخاطئ لكثی�ر م�ن الح�الات ظھور تعریفــات خاطئة ل

والقضیة الأخرى التي أدت إلى النزاع في ھذا المیدان ھي اتجاه الدمج . على أنھم من ذوي صعوبات التعلم

فی��ة ب��دأ یتم��الكھم الخ��وف م��ن أن أطف��الھم ق��د لا یتلق��ون خ��دمات كا, حی��ث أن ذوي ص��عوبات ال��تعلم, الكل��ي

م�أمون , أسامة محمد البطاین�ة, عبد الناصر ذیاب الجراح.(ملائمة عند عودتھم إلى الغرف الصفیة العادیة

  ).2007,  190-187ص , محمد غوانمة

 



  :المحاضرة الأولى 

ھن�اك جھ�ود كثی�رة ب�ذلت م�ن قب�ل المختص�ین ومح�اولات عدی�دة للتوص�ل إل�ى  :ماھیة صعوبات التعلم

تعریف محـــــدد ومـــقبــول لصعوبات التعلم والتي یمكن أن یندرج ضمنھا كل تلمیذ یعاني م�ن ص�عوبات 

وھناك العدید مـــــن التعریفات لصعوبات التعلم بعضھا جاء من منظور طب�ي و الأخ�ر منظ�ور , في التعلم

  :   نفسي، وفي ما یلي عرضا لأبرز ھذه التعریفات تربوي

  : التعریف الطبي -1-  

وف��ق ھ��ذا النم��وذج إل��ى الأطف��ال الأق��رب إل��ى المتوس��ط أو عن��د , یش��یر مص��طلح ص��عوبات ال��تعلم        

مم�ن ل�دیھم ص�عوبات معین�ة ف�ي ال�تعلم أو ف�ي الس�لوك والت�ي ,أو فوق المتوسط ف�ي ال�ذكاء الع�ام ,المتوسط 

و ت�رتبط بخل�ل , و الانتب�اه و الوظیف�ة الحركی�ة, و ال�ذاكرة, و اللغ�ة, والتخیل, عوبات في الإدراك تشمل ص

ویرك����ز ھ����ذا التعری����ف عل����ى الخل����ل   cléments ),  1966( وظیفي في الجھاز العصبي المركزي 

أنھ�ا ناتج�ة ع�ن فش�ل ف�ي الف�ص )  Orton  )1976, فق�د ب�ین أورت�ون , الدماغي كس�بب لص�عوبات ال�تعلم

م�أمون محم�د , أس�امة محم�د البطاین�ة, عبد الناصر ذی�اب الج�راح. (الأیسر من الدماغ المسؤول عن اللغة

  ).2007, 190ص , غوانمة

  ):1963(تعریف كیرك  -2-

ی��ات ص��عوبات ال��تعلم ھ��و مفھ��وم یش��یر إل��ى ت��أخر أو اض��طراب أو تخل��ف ف��ي واح��دة أو أكث��ر م��ن عمل     

والھج��اء وإج��راء العملی��ات الحس��ابیة نتیج��ة لخل��ل وظیف��ي ف��ي ال��دماغ أو اض��طراب , الكتاب��ة, اللغ��ة, الك��لام

عاطفي أو مشكلات س�لوكیة ویس�تثني م�ن ذل�ك الأطف�ال ال�ذین یع�انون م�ن مش�اكل ف�ي ال�تعلم الناجم�ة ع�ن 

طراب الع�اطفي أو الحرم�ان الإعاقة الس�معیة أو البص�ریة أو الحركی�ة أو إعاق�ات التخل�ف العقل�ي أو الاض�

  ).2006, 72ص, عمر محمد خطاب.(الثقافي أو الاقتصادي

  ):1971(تعریف صموئیل كیرك  -3-

حال�ة ع�دم الق�درة عل��ى اكتس�اب المھ�ارات الأكادیمی�ة المدرس��یة : "ع�رف ص�عوبات ال�تعلم عل�ى أنھ��ا       

  ).202ص ,1992, نایفة قطامي.("لدرجة تسمح لھ بتقدیم خدمات لھذه الفئة 

  :مفسرا لجوانب صعوبات التعلم قائلا" كیرك" كما یضیف 

 .عدم القدرة على استخدام اللغة وفھمھا -

 .عدم القدرة على الإصغاء والتفكیر -



 .عدم القدرة على القراءة والكتابة -

 .عدم القدرة على اجراء العملیات الحسابیة -

  .خاصة حسب الحالاتعلى ضرورة تقدیم خدمات خاصة لھذه الفئة ال" كیرك" فقد أكد 

 :تعریف السید عبد الحمید سلیمان السید -4-

, یشیر مصطلح صعوبات التعلم إلى مجموعة غیر متجانسة من الأفراد داخل الفصل الدراسي العادي       

ذوي ذكاء متوسط أو فوق المتوسط باضطراب في العملیات النفسیة الأساسیة والتي یظھر أثرھا من خلال 

ساسیة  لفھم واستخدام اللغة التباعد الواضح بین التحصیل المتوقع والتحصیل الفعلي لدیھم في المھارات الأ

وأن ھ��ذه الاض��طرابات  ف��ي العملی��ات النفس��یة , المق��روءة أو المس��موعة والمج��الات الأكادیمی��ة الأخ��رى

ولا ترج�ع , من المحتمل أنھا ترجع إلى وجود خلل أو تأخر ف�ي نم�و الجھ�از العص�بي المرك�زي, الأساسیة

ی�ة ولا یع�انون م�ن الحرم�ان البیئ�ي س�واء ك�ان ذل�ك صعوبة تعلم ھؤلاء الأطفال إل�ى إعاق�ات حس�یة أو بدن

كم���ا لا ترج���ع الص���عوبة إل���ى , یتمث���ل ف���ي الحرم���ان الثق���افي أو الاقتص���ادي أو نق���ص الفرص���ة للتعل���یم

  ).2000,  156ص , السید عبد الحمید سلیمان السید.( الاضطرابات النفسیة الشدیدة

 :تعریف الحكومة الفدرالیة -5-

اضطرابات في واح�دة أو أكث�ر م�ن  العملی�ات النفس�یة الأساس�یة الداخل�ة ف�ي , لتعلمتعني صعوبات ا         

و الق�راءة , و التفكی�ر, و التي تتمثل في القدرة المحتملة على الاس�تماع,استخدام اللغة المنطوقة أو المكتوبة 

ت  مث�ل اض�طرابات وإجراء العملیات الحسابیة الأساسیة ویشمل ھذا المصطلح حالا, و التھجئة, و الكتابة,

و اضطرابات النط�ق  و لا یش�مل ھ�ذا المص�طلح الأطف�ال ال�ذین  یع�انون م�ن ,و إصابات الدماغ ,الإدراك 

أو عقلی�ة أو اض�طرابات عاطفی�ة أو ,أو س�معیة أو حركی�ة ,مشكلات تعلم ناتجة أساسا عن إعاقات بصریة 

 .)   USOE;1977;FEDERAL REGISTER,1977(أو ثقافیة أو اقتصــــادیة  , مشكلات بیئیة

  )2007,  190ص , مأمون محمد غوانمة, أسامة محمد البطاینة, عبد الناصر ذیاب الجراح.(

  ):NJCLD: ( تعریف اللجنة المشتركة لصعوبات التعلم في الولایات المتحدة -6-

والتي تعبر عن نفسھا من خلال , ھو مصطلح عام  یشیر إلى مجموعة غیر متجانسة  من الإضرابات      

ص���عوبات دال���ة ف���ي اكتس���اب واس���تخدام ق���درات الاس���تماع أو الح���دیث أو الق���راءة أو الكتاب���ة أو الق���درات 

  ) 2006, 21ص, مجدي عزیز إبراھیم(. الریاضیة

  

  



  

  :التعریف النفسي التربوي -7-

الأطفال ذوي صعوبات التعلم ھم أولئك الأطفال الذین لدیھم فروقا تربویة ظاھرة بین إمكاناتھم العقلیة       

و الت�ي ق�د تص�احب بخل�ل ف�ي ,و المستوى الفعلي للأداء المرتبط باض�طرابات أساس�یة ف�ي عملی�ات ال�تعلم 

أو حرم�ان ترب�وي , إعاق�ة عقلی�ةو التي لا تعتبر اضطرابات ناجمة عن ,وظیفة الجھاز العصبي المركزي 

, .)مكت��������ب الإنم��������اء الاجتم��������اعي( ثق��������افي أو اض��������طراب انفع��������الي ش��������دید أو إعاق��������ة حس��������یة 

)2000.Bateman.1965) (م�أمون محم�د غوانم�ة, أس�امة محم�د البطاین�ة, عبد الناصر ذیاب الج�راح ,

  ).2007, 191ص

: I ndividuals with Disabilities Education act:تعریف ق�انون تعل�یم الأف�راد المع�اقین  -8-

صعوبات التعلم ھ�ي اض�طراب ف�ي واح�دة أو أكث�ر م�ن العملی�ات النفس�یة الأساس�یة و الت�ي  تس�تخدم اللغ�ة 

و , و التھجئة, و الكتابة,و القراءة , و التي تتمثل بعدم القدرة على الاستماع و الكلام ,المكتوبة أو المنطوقة 

م�أمون , أس�امة محم�د البطاین�ة, عبد الناصر ذیاب الجراح) .(nichcy,1994( القیام بالعملیات الحسابیة 

  ).2007,  191ص , محمد غوانمة

  "باسمة كیال "تعریف  -9-

  "ببطيء التعلم: "الطفل ذو صعوبات التعلم " باسمة كیال "وصفت 

ة ویحمل ف�ي الطفل بطيء التعلم ھو ھو طفل یصل الشبھ بینھ وبین غیره من الأطفال إلى درجة كبیر"     

یحمل في داخل نفسھ أو ف�ي ذات�ھ أكث�ر م�ن , داخل نفسھ أو في ذاتھ أكثر من نوع واحد من أنواع الشخصیة

إلا أن�ھ أق�ل ق�درة , ولدیھ صنوف القدرة نفسھا التي توجد في أي طف�ل آخ�ر, نوع واحد من أنواع الشخصیة

 ).233,ص1993,باسمة كیال ("  على التحلیل والتجرید 

كان لھ مسارا مغایرا نوعا ما لجملة التعاریف الس�ابقة " باسمة الكیال " الإشارة إلى أن تعریف وھنا تجدر 

ب��ل واعتبرت��ھ نقط��ة الانعط��اف ب��ین , ص��بغة القص��ور العقل��ي المح��ض" ص��عوبات ال��تعلم"لأنھ��ا أعط��ت ل��ـ 

  :حیث أكدت, العادیین وذوي الصعوبات التعلیمیة من نفس الجیل

ین وذوي صعوبات ال�تعلم م�ن نف�س الجی�ل ك�ون ھ�ؤلاء أكث�ر تش�ابھا صعوبة التشخیص بین العادی -

 .ظاھریا من العادیین

 .تماثل صنوف القدرة بین العادیین من الأطفال وذوي الصعوبات التعلیمیة -

  .قصور القدرات التحلیلیة والتجریدیة مقارنة بأقرانھم من نفس الجیل -



ال�ذي یق�ر ب�أن الف�رد ھ�و ك�ائن منف�رد بشخص�یة  للشخص�یة ع�ن المفھ�وم التحلیل�ي"  باس�مة"یختلف مفھوم 

 –ف�الفرد , تحركھا نواة أساسیة والمكون�ة أساس�ا لجمل�ة الس�لوكات ومنبع�ا حقیق�ا لك�ل الاض�طرابات, واحدة

  .فھو إذن مرآة لنواة شخصیتھ –كوحدة متكاملة 

  :تباینت جملة التعاریف شكلا لكنھا إتفقت جلھا في النقاط التالیة        

 تدني المستوى التحصیلي بالمقارنة مع أقران نفس الجیل" لصعوبات التعلم " الفعلي  المؤشر -

  الصعوبات التعلیمیة إعاقة للمھارات الأكادیمیة الرئیسیة والتي تتمثل أساسا في  -

 ).الكتابة, القراءة( 

 صعوبات تظھر مع سن التمدرس -

 .صعوبات التعلم مشكلة خفیة صعبة التشخیص -

  والحفاض على مستوى الذكاء المتوسط , الإنفعالیة , العقلیة , سلامة الجسدیة ضرورة ال -

 ).فوق المتوسط( 

 .إظھار صعوبات في العملیات المتصلة بالتعلم -

  .لصعوبات التعلم بالغ الأثر السلبي على المستقبل المدرسي للتلمیذ في حالة غیاب التدخل المناسب -

و من خلال تلخیص ھ�ذه التع�اریف نس�تطیع الق�ول أن�ھ بالإمك�ان تقس�یم می�دان ص�عوبات ال�تعلم إل�ى         

في حین یسعون , حیث یسعى الباحثون في المجال الأول للحدیث عن مصدر الصعوبات, مجالین منفصلین

لم م��ن تعل��م ف��ي المج��ال الث��اني إل��ى تص��میم من��اھج و اس��تراتیجیات ت��دریس لتمك��ین ذوي ص��عوبات ال��تع

  .المواضیع الأكادیمیة

أما التعاریف  التي ترتكز على الخلل الوظیفي في الجھ�از العص�بي المرك�زي فتفت�رض أن ص�عوبات       

, أو النظام العصبي, و تفترض الدماغ , التعلم تنشأ عن اختلافات في عمل الدماغ و لیس من خلل محدد فیھ

 . بطریقة مختلفة عن الطریقة التي یعملان بھا عند الأطفال العادیینلیسا تالفین و إنما یعملان , أو كلاھما

یصعب إلى حد ما أن نضع ضبطا  أو تحدیدا فاصلا لجملة من المفاھیم     :الضبط المفاھیمي للمصطلح-3

 .المتقاربة  فیبدو بذلك الخلط مربكا ومثیرا للجدل بشكل ملزم للتمعن

وب��طء ال��تعلم , الت��أخر التحص��یلي(ومف��اھیم أخ��رى " ص��عوبات ال��تعلملمفھ��وم "ولعل��ل الأم��ر ذات��ھ بالنس��بة 

  :والتي نحاول تحدیدھا من خلال الجدول التالي).التأخر الدراسي , التخلف العقلي ,

  

  



  أوجھ المقارنة                          المفھوم 

  

  التأخر التحصیلي    

 .تدني في اكتساب المھارات الأكادیمیة -

, المنھ��اج, المعل�م.(یع�ود للعوام��ل الخارجی�ةت�دني التحص�یل  -

  .الظروف المدرسیة, الظروف البیئیة

عدم اكتمال النضج العقلي لدرجة لا یكون معھا الفرد ق�ادرا  -  التخلف العقلي    

على التكیف مع البیئة المحیطة مما یدعو إلى تقدیم خ�دمات 

  .خاصة لھ

 .الأكادیمیةتدني في اكتساب المھارات  -  صعوبات التعلم   

 :لا تعود للأسباب التالیة -

  ).البصر, السمع(إعاقة .      الإعاقة الإنفعالیة.    الإعاقة العقلیة

 .بالنسبة لأقرانھ من نفس الجیل%80تحصیلھ أقل من  -  التأخر الدراسي    

 .عدم القدرة على تحقیق المستویات المطلوبة في الصف -

 .تدني القدرات العقلیة -

الخاصة لكسب القدرة عل�ى اع�ادة التكی�ف ضرورة الرعایة  -

  )العلمي التربوي(

  یوضح الضبط المفاھیمي لمصطلح صعوبات التعلم  ) 01(جدول رقم                 

  " المتأخر" أن مصطلح , )1970,ولیامز(حسب " بطيء التعلم" والجدیر بالذكر أن مفھوم      

" Back ward  " ودون المس��توى الطبیع��ي "Subnormal " والمتخل��ف "Retarded  " والفاش��ل" 

Failure "  203ص,1992, نایفة قطامي(" بطيء التعلم" كلھا مصطلحات تكافئ مصطلح التلمیذ.( 

  

  .یوضح الضبط المفاھیمي لمصطلح بطيء التعلم): 01(مخطط رقم                 

 

  

  



      أسباب صعوبات التعلم    :المحاضرة التانیة

  ھن�اك جمل�ة م�ن الأس�باب منھ�ا م�ا تك�ون مس�ؤولة  بطریق�ة مباش�رة ف�ي  :ص�عوبات ال�تعلمأس�باب

  :حدوث صعوبات التعلم والأخرى تعتبر ممھدة لھا

  :الأسباب المباشرة لحدوث صعوبات التعلم -1-

 .القصور الوظیفي الدماغي -

 .المورثات كالعوامل الجینیة -

 .الأسباب الكیمیائیة -

  :لصعوبات التعلمالأسباب الممھدة  -2-

  :الأسباب الجسمیة والصحیة -1-2 -

 .الإختلالات البصریة السمعیة -

 .الخلط في الجانبیة المخیة -

 .التوجھ المكاني -

, ت��أثیر الت��دخین, الإش��عاعات, التع��رض للإص��ابات –ض��عف الص��حة العام��ة  –س��وء التغدی��ة  -

  .المخدرات, الكحول

  ):التطوریةصعوبات التعلم ( الأسباب النفسیة -2-2 -

 .اضطراب الإنتباه -

 ).الحركي, البصري, السمعي(الضعف في الإدراك أو التمییز -

 .القدرات التفكیریة غیر المناسبة -

 .التأخر اللغوي -

  :الأسباب البیئیة -2-3-

  : وتتضمن: الأسباب الأسریة -

 .الضغوط الأسریة واتجاھات المربین السلبیة -

 .عدم متابعة الآباء للأبناء في المدرسة -

 .سوء معاملة الآباء للأبناء -

 .عدم رعایة الآباء للأبناء -



  :الأسباب المدرسیة الخاصة بالمیل نحو المادة الدراسیة وتشمل  --3-

 .سوء معاملة التلمیذ -

 .عدم مراعاة المعلم للفروق الفردیة بین التلامیذ -

 .عدم التعاون بین المدرسة والمنزل -

 .طرق التدریس غیر المناسبة -

 .المادة للدراسةعدم جاذبیة  -

 .عدم الإستفادة من المنھج, طول المنھاج الدراسي, صعوبة المادة  -

 .نقص الكفایة التدریسیة أو النقص في الخبرة التعلیمیة -

 .عدم تشجیع المعلم للتلامیذ -

  :أسباب خاصة بجماعة الأصدقاء وتتضمن -4

 .سوء العلاقة بین التلمیذ وزملائھ -

 .قات مع الزملاءعدم رغبة التلمیذ في تكوین صدا -

 .عدم رغبة التلمیذ في العمل الجماعي -

 .عدم القدرة على التحاور مع الزملاء -

 المداخل النظریة لتفسیر صعوبات التعلم    :ثالثةالالمحاضرة  -

یع��د مج��ال ص��عوبات ال��تعلم مج��الا خص��با للعدی��د م��ن الدراس��ات الت��ي أف��رزت جمل��ة م��ن النم��اذج         

فت��داخلت ب��ذلك مجموع��ة م��ن النم��اذج لتفس��یر ھ��ذه , والنظری��ات المعب��رة ع��ن الامت��داد الإی��دیولوجي لھ��ا

  :الصعوبات في مجال التعلم والتي تجسدت في ثلاثة نماذج رئیسیة

  .تحلیل السلوك التطبیقي , نموذج تجھیز المعلومات , النفسي  –النموذج النورولوجي 

  :النظریة النورولوجیة النفسیة -1

والذي مرده إص�ابات ف�ي ) M.B.D(تؤكد أن أصل صعوبات التعلم یرتكز على خلل المخ الوظیفي         

تتجسد في اخ�تلال الوظ�ائف النسیج العصبي الدماغي فتسبب سلسلة من التأخر النمائي أثناء الطفولة والتي 

  .اللغویة وبعض المظاھر السلوكیة العصبیة

والج��دیر بال��ذكر أن ھ��ذه النظری��ة إمت��دت لفت��رة طویل��ة م��ن ال��زمن والت��ي كان��ت الإص��ابات المخی��ة          

" مایكلسیس��ت" و" جونس��ون" فق��د اس��تخدم , كم��ا كان��ت لھ��ا مص��طلحات خاص��ة بھ��ا. مح��ورا لإھتماماتھ��ا



للتعلم لتتضمن مشكلات التعلم التي تنتج عن وجود خلل في وظائف " النفس عصبیة" مصطلح الصعوبات 

  ).38ص ,1998, خیري المغازي عجاج( ). C.N.S(الجھاز العصبي المركزي 

یسیره النسیج العصبي وی�تحكم ف�ي جمی�ع , محضا, اعتبرت النظریة النورولوجیة الفرد كائنا عصبیا        

وحدة متكاملة مقذوفة في " ومع إغفالھا لجوانبھ الأخرى كونھ , ل النورولوجیة فقطفیتأثر بالعوام. سلوكاتھ

وحت�ى الإط�ار الثق�افي , المرجعی�ة البیئی�ة, كالمرجعیة الإجتماعیة" Marty"كما جاء على لسان " الفضاء 

  .لھ

  :ومما أخذ عن ھذه النظریة نجملھ في النقاط الآتي ذكرھا

أخلاقی�ة (الحقیقیة لصعوبات التعلم وذال�ك لخط�ورة التش�خیص صعوبة الوقوف على الأسباب  -

 ).البحث

 .اشتراك العادیین وذوي صعوبات التعلم في الإضطرابات العصبیة السلوكیة الخفیفة -

 ".صعوبات التعلم" اغفال العوامل النفسیة والبیئیة التي لھا بالغ الأثر على  -

 ).المنھج, المعلم(مل المدرسیة وكذا العوا, )الجسمیة الصحیة( إھمال الإضطرابات  -

 

  ":الحركي –الإدراكي " نظریة الإظطراب  -2 -

تتبلور الفكرة المحوریة لھذه النظریة على أن المستویات العلیا من العملیات العقلیة تنمو وتنضج بع�د        

ذوي "فالأطف��ال "  معرف��ي –إدراك��ي " وال��ذي یتط��ور فیم��ا بع��د إل��ى "الحرك��ي  -الإدراك��ي" نم��و المج��ال 

  ).39ص, 1998, خیري عجاج(.  یعانون من اضطراب نورولوجي المنشأ " صعوبات التعلم 

" الحرك�ي-الإدراك�ي " أح�د أنص�ار ھ�ذه النظری�ة أن الأطف�ال الأس�ویاء ی�تم نم�وھم "  كیفارت" یرى       

ین یض��طرب ھ��ذا النم��و عن��د بش��كل ثاب��ت وس��لیم ل��دى دخ��ولھم المرحل��ة الإبتدائی��ة ف��ي س��ن السادس��ة ف��ي ح��

, ویتك�ون ل�دیھم إدراك غی�ر مط�ابق للواق�ع فیواجھ�ون ص�عوبة ف�ي التعام�ل م�ع الأش�یاء الرمزی�ة , بعضھم

  ).39ص, 1998,خیري عجاج(وافتقارھم للإدراك الواقعي العام 

ؤك�د على التناقض بین نت�ائج الدراس�ات الت�ي ت) 1973(  "كروكشانك",  "ھالاھان" أكدت دراسة         

فالطف�ل ذو الص�عوبة التعلیمی�ة یفتق�ر , في تخفیف ص�عوبة ال�تعلم" الإدراك الحركي" مدى فاعلیة تدریبات 

وم�ن ث�م ف�إن محاول�ة التغل�ب عل�ى ص�عوبة , إلى المعلومات اللفظی�ة أكث�ر م�ن افتق�اده للمعلوم�ات البص�ریة

بول�ھ طالم�ا أن الطف�ل لا یع�انني القراءة عن طریق الأنشطة التدریبیة على التمییز البصري أم�ر لا یمك�ن ق

  ).40ص, 1998,خیري عجاج( من اضطراب في ھذا المجال 



  :نظریة تجھیز المعلومات -3 -

أن تجھی��ز المعلوم��ات نظری��ة تف��رض وج��ود ):" 1978" (ف��ؤاد أب��و حط��ب", "س��ید عتم��ان" ی��رى       

  ).40ص, 1998,عجاج خیري( " مجموعة من میكانیزمات  التجھیز أو التشغیل داخل الكائن العضوي

إن ھ�ذه العملی�ات یفت�رض فیھ�ا وج�ود تنظ�یم وتت�ابع عل�ى نح�و مع�ین :" وأضافا لتحدی�د ذل�ك بقولھم�ا       

"( وتؤدي تلك النظریة إلى فھم سلوك الإنسان بحیث یس�تخدم امكانات�ھ العقلی�ة والمعرفی�ة أفض�ل استـ�ـخدام

  ).40ص, 1998,خیري عجاج

یب�ین وج�ود ن�وعین م�ن تش�غیل المعلوم�ات المتت�الي وفی�ھ ترتی�ب ) 1991(" ع�ادل محم�د الع�دل" أما      

  ).40ص, 1998, خیري عجاج( . فیحتاج إلى ترتیب المدخلات تزامنیا, المدخلات وتتابعھا

في بعد واحد ھو البعد العص�بي وال�ذي جس�دتھ  -وحدة متكاملة -اختزلت ھذه النظریة الكائن البشري        

وردت جملة اضطراباتھ إلى خلل ف�ي إح�دى العملی�ات , نورولوجیة المتتابعة الفیزیوفي مجموعة العملیات 

حیث أنھ وحدة متكامل�ة , مغفلة بذلك مختلف أبعاده الأخرى  والتي تؤثر فیھ تأثیرا بالغ الأثر, السالفة الذكر

  .الأبعاد

 خصائص ذوي صعوبات التعلم    :رابعةالمحاضرة ال -

بات علینا لزاما ف�ي خض�م ھ�ذه الإف�رازات الجدی�دة عل�ى جمی�ع الأص�عدة أن نق�ف ممحص�ین للعملی�ة        

وأن نفح�ص بدق�ة ك�ل أبعادھ�ا فنع�زف ب�ذالك ع�ن تبن�ي الأفك�ار , التعلیمیة بشكل ح�ذر م�ن أي وق�ت مض�ى

أخرى إمع�ان النظ�ر ومن جھة , السابقة المقرة بالأحادیة القطبیة والمناخ التسلطي في الصف  ھذا من جھة

تش��كل أح��د " المعرفی��ة والإنفعالی��ة" فخصائص��ھ , ف��ي المعل��م ھ��ذا القط��ب الأساس��ي ف��ي العملی��ة التعلیمی��ة

, الإنفعالی�ة, النفس�یة الحركی�ة:( المدخلات التربویة الھامة التي تؤثر بشكل أو بآخر على النواتج التحصیلیة

  ).وحتى المعرفیة

تطیع أن یستكشف موطن القوة والعجز لدى تلامیذه وأن یحدد استراتیجیة وعلیھ فالمعلم الفعال ھو الذي یس

بعرض��ھم عل��ى المختص��ین وال��ذي یص��عب ف��ي الغال��ب " ذوي ص��عوبات ال��تعلم" الت��دخل للفئ��ات الخاص��ة 

لكن لھذه الفئة جملة محددة من الخصائص , تمیزھم عن التلامیذ العادین لما یغلب علیھم من مظاھر السواء

  :یلينعددھا فیما 

  

  



 :في المجال المعرفي وتشمل ما یلي  - أ

 .الإعتماد على المنبھات البیئیة في تفسیر إدراكاتھ -

حی��ث غالب��ا م��ا یتس��رع ھ��ؤلاء الأطف��ال ف��ي إجاب��اتھم مم��ا یجعلھ��ا  خاطئ��ة وال��ذي : الإندفاعی��ة -

 .ینعكس على الأداء المدرسي بصورة سلبیة

 .یواجھ صعوبة في مھام الذاكرة -

 .الإنتقائيصعوبة في الإنتباه  -

 .یعاني من صعوبات في السلوك الإجتماعي الشخصي -

 .یواجھ صعوبة في اكتساب المفردات الریاضیة -

  :في المجال اللغوي وتشمل على ما یلي  - ب

 .صعوبة في فھم اللغة الإستقبالیة -

 .یواجھ صعوبة في فھم الكلمات -

ف الح�رف أو  ح�ذ, یواجھ مشكلة في التعبی�ر ع�ن الأص�وات اللغوی�ة والت�ي تب�رز عل�ى ص�ورة -

 .أوتشویھ الحرف, ابدال الحرف

 .عكس الحروف والكلمات -

 .یواجھ صعوبة في فھم قواعد اللغة -

 .لا یستطیع الإصغاء عند الكتابة -

 .یمسك القلم بشدة -

 .لا یكتب على السطر -

 )80-78ص, 2005,أسامة محمد البطاینة.(یشوه أشكال الحروف والأرقام عند الكتابة -

  :وتشمل على ما یلي في المجال الإجتماعي -ج

 .الإنسحاب الإجتماعي -

 .العدوانیة اتجاه الآخرین لأسباب غیر مبررة أوموجھة -

 .الإعتماد المتزاید على المعلمین والآباء -

 .تشتت الإنتباه -

 .النشاط المفرط -

 .مفھوم متدني عن الذات -

  

  



, الزح�ف: والتي تعود إل�ى ت�أخر ف�ي ال�نم التط�وري مث�ل

أس��امة محم��د .(). الت��آزر الحرك��ي والبص��ري

  :تنقسم صعوبات التعلم إلى قسمین رئیسین كما ھو موضح في الشكل التالي

     

  ).1984(تصنیف صعوبات التعلم عند كیرك وكالفنت 

وص�عوبة العملی�ات ) عس�ر الكتاب�ة

  ).التعبیر الكتابي

الفكرة التي كانت سائدة قبل السبعینیات أن الأطفال الذین لا یتمكنون من القراءة ھم فقط أولئك الذین 

ص�عوبات , و یفككون  الرموز المكتوبة في وقت طوی�ل

ب��ین ھ��اتین المك��ونتین لفع��ل الق��راءة تت��راوح الص��عوبة 

م�ن  و فھم عشوائي أین المخمن لا یجد إلا القلی�ل

, إما بمس�اعدة المعل�م, تختفي مع مرور الوقت

  :في المجال الحركي وتشمل على ما یلي

والتي تعود إل�ى ت�أخر ف�ي ال�نم التط�وري مث�لوجود مشكلات في المھارات الكبیرة 

 .أو المشي على خشبة التوازن, القفز, الرمي

 .القص, الكتابة, الرسم: ضعف المھارات الدقیقة مثل

الت��آزر الحرك��ي والبص��ري(ع��دم وج��ود مھ��ارات التناس��ق ب��ین الی��د والع��ین 

 )82-81ص, 2005

 تصنیف صعوبات التعلم    :خامسة

تنقسم صعوبات التعلم إلى قسمین رئیسین كما ھو موضح في الشكل التالي

تصنیف صعوبات التعلم عند كیرك وكالفنت )  02(مخطط رقم 

  :صعوبات التعلم الأكادیمیة

عس�ر الكتاب�ة(, وص�عوبات الكتاب�ة) عس�ر الق�راءة(, وتتمثل في صعوبات القراءة

التعبیر الكتابي(بالإضافة إلى صعوبة التھجئة )  عسر الحساب

  :عسر القراءة

الفكرة التي كانت سائدة قبل السبعینیات أن الأطفال الذین لا یتمكنون من القراءة ھم فقط أولئك الذین 

و یفككون  الرموز المكتوبة في وقت طوی�ل, ما یجعلھم یقرؤون ببطء,لا یفھمون معنى الكتابة 

ب��ین ھ��اتین المك��ونتین لفع��ل الق��راءة تت��راوح الص��عوبة ,ال��تعلم تخ��ص ح��ل الرم��وز أكث��ر مم��ا تخ��ص الفھ��م 

و فھم عشوائي أین المخمن لا یجد إلا القلی�ل, بین حل تشفیر متردد لا یقود لمعنى 

تختفي مع مرور الوقت. ھذه الصعوبات , الإستراتیجیات للتأكد من صحة فرضیاتھ 

في المجال الحركي وتشمل على ما یلي -د

وجود مشكلات في المھارات الكبیرة  -

الرمي, المشي

ضعف المھارات الدقیقة مثل -

ع��دم وج��ود مھ��ارات التناس��ق ب��ین الی��د والع��ین  -

2005,البطاینة

خامسةالمحاضرة ال

تنقسم صعوبات التعلم إلى قسمین رئیسین كما ھو موضح في الشكل التالي

مخطط رقم               

صعوبات التعلم الأكادیمیة -1-

وتتمثل في صعوبات القراءة     

عسر الحساب(الحسابیة 

 عسر القراءة

الفكرة التي كانت سائدة قبل السبعینیات أن الأطفال الذین لا یتمكنون من القراءة ھم فقط أولئك الذین         

لا یفھمون معنى الكتابة 

ال��تعلم تخ��ص ح��ل الرم��وز أكث��ر مم��ا تخ��ص الفھ��م 

بین حل تشفیر متردد لا یقود لمعنى ,الحقیقیة  في التعلم 

الإستراتیجیات للتأكد من صحة فرضیاتھ 



عن�د التحس�س تس�تمر الص�عوبة و , كل راشد یت�ذكر أن�ھ ب�دأ الق�راءة بالمحاول�ة والخط�أ, أو مع المتعلم نفسھ

  .التي یمكن أن تثمر الفشل

س���محت بتص���نیف  DSM3عی���ة الطبی���ة لأمریك���ا الش���مالیة  التص���نیف الع���المي م���ن ط���رف الجم           

أم�ا , اضطراب عسر القراءة ف�ي خان�ة الاض�طرابات الخاص�ة ب�النمو وبص�فة خاص�ة للتعلم�ات المدرس�یة 

تعتم�د المص�طلح نفس�ھ الاض�طرابات الخاص�ة  ف�ي الاكتس�اب المدرس�ي  OMSالمنضمة العالمیة للص�حة 

حیث نحك�م أن تلمی�ذ یع�اني م�ن عس�ر . والحساب والریاضیات وھي الصعوبات الخاصة بالكتابة والقراءة 

  : قراءة إذا ظھرت علیھ الأعراض التالیة

  عكس المقاطع والحروف  -

 ,b/q, p/qق باللغة الفرنسیة /ت أو ف/أو ي/خ/ج/ح: خلط الحروف على محور تناظري باللغة العربیة -

d/b  

  الخلط السماعي لأصوات متقاربة  -

  المتقاربة في الرسم والنطق  استبدال الحروف -

  )(Jean-Marie GILLIG.1998. PP57-58إسقاط حروف أو مقاطع  -

 عسر الكتابة :  

نظرا للارتباط الوثیق بین القراءة ,الطفل عسیر القراءة یظھر أعراض مماثلة على مستوى الكتابة           

بمعنى أنھما , ھا مماثلة للإشارات المنطوقة بنیت, العناصر التي تكون الكتابة ھي إشارات خطیة , و الكتابة 

اللغ��ة والكتاب��ة تتط��ابق ف��ي محت��وى , ھ��ذان النظام��ان ف��ي التواص��ل , مكون��ان م��ن تعبی��ر دال و محت��وى 

      (Charles pierre Bouton, 1979.p 155).متماثل

أو تباع��د ,أن ص��عوبات الكتاب��ة تظھ��ر ف��ي ص��ورة تش��وه ش��كل الأح��رف  1974ویش��یر جی��رارد            

و تمای��ل الأس��طر ,بالإض��افة إل��ى ع��دم تناس��ق حج��م الأح��رف ف��ي الكلم��ة الواح��دة ,المس��افات ب��ین الكلم��ات 

  .و اضطرابات الضغط على القلم أثناء الكتابة, المكتوبة 

  .والاضطرابات في استخدام علامات الوقف,لتراكیب اللغویة أخطاء التھجي و الإملاء و ا-

  .صعوبات في العملیات المعرفیة -

  .عدم الاھتمام بمراجعة و تصحیح الأخطاء من طرف التلامیذ الذین یعانون من عسر القراءة  -



لھ��م  یمی��ل ھ��ؤلاء الأطف��ال إل��ى تق��دیر كتاب��اتھم عل��ى نح��و أفض��ل م��ن التق��دیرات الحقیقی��ة الت��ي یق��درھا -

 ).55 -52ص , 2003,محمد علي كامل( . المدرسون و الأقارب والآباء

 عسر الحساب:   

التعرف على , الریاضیات مثل القراءة تتطلب استعدادات جیدة على محور الترمیز و فك الترمیز            

مرجعی�ات , لم�تعلمو ھ�ذا بحس�ب مس�توى النم�و ال�ذھني  ل, بنیات ذھنیة, تقنیات إجرائیة و عقلانیة:الأعداد 

فالطف�ل ال�ذي یس�تمر ف�ي , مثال العد یسمح بإظھاره عند الطفل, بیاجیھ أصبحت منذ ذلك غیر قابلة للرجوع

حیث نحكم أن تلمیذ یعاني , استعمال أصابعھ للعد غیر قادر على التمثیل الذھني للعد و لم یستدخل فعل العد

  .)Jean- Marie Gillig. 1998. P 61( : من عسر حساب إذا ظھرت علیھ الأعراض التالیة

 ) 4( فقد تطلب منھ أن یكتب الرقم ثلاثة فیكتب  ورمزه، صعوبة في الربط بین الرقم  -

حی�ث ق�د یق�رأ أو  ،) 8ـ  7(  ، ) 2ـ  6( صعوبة في تمیی�ز الأرق�ام ذات الاتجاھ�ات المتعاكس�ة مث�ل  -

  .وما شابھ 8و  7وبالعكس وھكذا بالنسبة للرقمین )  2( عل أنھ )  6( یكتب الرقم 

 مثلاً ھكذا ) 3(إذ یكتب الرقم  معین،صعوبة في كتابة الأرقام التي تحتاج إلى اتجاه  -

 ) .  6  (ھكذا )  9( وقد یكتب )  7   (ھكذا )  4( وقد یكتب الرقم )  ع   (     

  .وھكذا) 52(قد یقرأه أو یكتبھ ) 25(فالرقم  المختلفة،لأرقام الموجودة في الخانات یعكس ا -

ص��عوبة ف��ي إتق��ان بع��ض المف��اھیم الخاص��ة بالعملی��ات الحس��ابیة الأساس��یة ك��الجمع، والط��رح ،   -

فالطالب ھنا قد یكون متمكناً من عملیة الجمع أو الضرب البسیط مثلاً ، ولكن�ھ  ,والضرب ، والقسمة

آح��اد ـ (ل��ك یق��ع ف��ي أخط��اء تتعل��ق ب��بعض المف��اھیم الأخ��رى المتعلق��ة بالقیم��ة المكانی��ة لل��رقم م��ع ذ

وعن�د  01+=12+25مثلاً وما شابھ ذلك ، وعلى سبیل المثال ، فقد قام أح�د الطلب�ة بجم�ع ) عشرات

قم ولكن�ھ ق�ام بكتاب�ة ھ�ذا ال�ر 10فكان الجواب  1+2+2+5الاستفسار منھ تبین أنھ قام بجمع الأرقام 

فالطالب ھنا یقوم ب�الجمع بطریق�ة ص�حیحة ، لكن�ھ یخل�ط ب�ین منزلت�ي الآح�اد و .  01بالعكس فكتب 

 .العشرات 

و الت��ي تم��س بع��ض , إن ص��عوبات ال��تعلم الأكادیمی��ة ع��ادة م��ا تتراف��ق م��ع ص��عوبات ال��تعلم النمائی��ة      

  .راك و الذاكرةو ھي الانتباه و الإد,الوظائف المعرفیة و التي تعتبر كوسائط تعلیمیة 

  :صعوبات التعلم النمائیة  -5-2

ھي الصعوبات التي تتناول العملیات ما قب�ل الأكادیمی�ة والت�ي تتمث�ل ف�ي العملی�ات المعرفی�ة المتعلق�ة        

والت�ي یعتم�د علیھ�ا التحص�یل الأك�ادیمي وتش�كل أھ�م الأس�س , بالانتباه والإدراك والذاكرة والتفكی�ر واللغ�ة

  )72ص , 2008,لزیاتفتحي مصطفى ا.(التي یقوم علیھا النشاط العقلي المعرفي للمتعلم



وصعوبات ثانوی�ة ) الذاكرة –الإدراك  –الانتباه ( وقد صنفت الصعوبات النمائیة إلى صعوبات أولیة       

وب�النظر المباش�ر إل�ى الص�عوبات النمائی�ة الأولی�ة نج�دھا عملی�ات عقلی�ة أساس�یة ) اللغ�ة الش�فویة -التفكیر(

فإذا ما أصیب أح�دھا باض�طراب , میت صعوبات أولیةویؤثر بعضھا في البعض الآخر ولھذا س, ومتداخلة

فإنھ یؤثر في القدرة على التحصیل الأكادیمي للطفل وقد س�مي التفكی�ر واللغ�ة بالص�عوبات الثانوی�ة لأنھم�ا 

  : یتأثران بشكل مباشر بالصعوبات الأولیة وفیما یلي توضیح لتلك الصعوبات

 الانتباه :Attention 

یار العوامل المناسبة والتي تكون لھا صلة وثیقة بالموضوع من بین مجموعة من ھو القدرة على اخت        

الت�ي یص�افھا الك�ائن الح�ي ف�ي ك�ل ) سمعیة أو لمس�یة أو بص�ریة أو الإحس�اس بالحرك�ة( المثیرات الھائلة 

 وق�ت یح��اول فی��ھ الطف��ل الانتب��اه والاس��تجابة لمثی��رات كثی�رة ج��دا فإنن��ا نعتب��ر الطف��ل مش��تتا ویص��عب عل��ى

 .الأطفال التعلم إذا لم یتمكنوا من تركیز انتباھھم على المھمة التي بین أیدیھم

 الصعوبات الإدراكیة :Perceptuel Disabilities: 

الحرك��ي والتمیی��ز البص��ري والس��معي واللمس��ي والعلاق��ات  -تتض��من إعاق��ات ف��ي التناس��ق البص��ري       

  )106ص ,2007,مفلح كوافحةتیسیر ( . المكانیة وغیرھا من العوامل الإدراكیة

و ت�تم العملی�ة ,  و یقصد باضطرابات الإدراك عدم القدرة على تنظیم و تمیی�ز و تفس�یر المحسوس�ات       

و تتجل�ى ھ�ذه الص�عوبات ف�ي ث�لاث مظ�اھر ,الإدراكیة في تسلس�ل منطق�ي الإحس�اس ث�م الإدراك ث�م الفھ�م 

  :أساسیة ھي

  .یميالفشل المدرسي أو ضعف التحصیل الأكاد -

  .و صعوبات التآزر أو الأداء الحركي, الصعوبات المھاراتیة و الحركیة  -

  .الفشل في تكامل النظم الإدراكیة الحركیة  -

 الذاكرة:Memory: 

فالأطف�ال ال��ذین , وھ�ي الق�درة عل�ى اس�تدعاء م�ا ت�م مش�اھدتھ أو س�ماعھ أو ممارس�تھ أو الت�دریب علی�ھ     

یع��انون م��ن مش��كلات واض��حة ف��ي ال��ذاكرة البص��ریة أو الس��معیة ق��د تك��ون ل��دیھم مش��كلة ف��ي تعل��م الق��راءة 

 .التھجئة والكتابة وإجراء العملیات الحسابیة

, ل�ذاكرة ع�دم ق�درة الف�رد عل�ى الاحتف�اظ الثاب�ت بالمعلوم�ات الت�ي تق�دم ل�ھكما یقصد باضطرابات ا          

 1984و اض��طرابات ال��ذاكرة كم��ا ی��رى جیرھ��ان و یش��ان, س��واء عل��ى الم��دى القری��ب أو الم��دى البعی��د



Gearheant; Weishahn كم��ا , ت��رتبط بال��ذاكرة قص��یرة الم��دى وال��ذاكرة بعی��دة الم��دى عل��ى ح��د س��واء

  ).99-98ص, 2003, عبد الناصر أنیس عبد الوھاب. ( معیة و البصریةتخص أیضا الذاكرة الس

 اضطرابات التفكیر:Thinking Disorders: 

تتألف من مشكلات في العملیات العقلیة تتضمن الحكم والمقارنة وإجراء العملیات الحس�ابیة والتحق�ق        

  .والتقویم والاستدلال والتفكیر الناقد وحل المشكلات واتخاذ القرار

 اضطرابات اللغة الشفھیة:Oral Language Disorders: 

ي فھم اللغة وتكامل اللغة الداخلیة والتعبیر ع�ن الأفك�ار وترجع إلى الصعوبات التي یواجھھا الأطفال ف     

 .لفظیا

  تقنیات تشخیص صعوبات التعلم:سادسة المحاضرة ال

لأنھ لیس من السھل أن تحصل عل�ى , ومعدل نموه العام ھي محك الحكم, طفلبالإن السمات الخاصة        

  ).53ص , 2001, محمود غانم.(الخاص بالتلمیذ ومعلومات صادقة یعتمد علیھا نموذج النم

یجب أن تكون لنا جمل�ة م�ن المعلوم�ات , )المفحوص(وحتى یتسنى لنا أن نرسم صورة حقیقیة للتلمیذ       

عل�ى ھ�ذه  م�دلك�ن قلم�ا نعت. وعل�ى مراح�ل نمائی�ة مختلف�ة, التي لا یستھان بكمھا وكیفھا في جمی�ع الن�واحي

ولا ص��ادقة لبن��اء تش��خیص . وج��دت فإنھ��ا تك��ون غی��ر علمی��ةھ��ذا وإن , المعلوم��ات ف��ي الم��دارس الإبتدائی��ة

ق�د یترت�ب علی�ھ آث�ار خطی�رة ف�ي " التش�خیص"خاص�ة وأن , ولا استراتیجیة علاجیة فیما بع�د, علمي سلیم

إن�ھ یج�ب مراع�اة بع�ض الإعتب�ارات : "ق�ائلا"  Abrahem " "أبرھ�ام"توجیھ حیاة التلمی�ذ وھ�ذا م�ا أك�ده 

  ). 62ص,1980,طلعت عبد الرحیم" (لتشخیصالتربویة والسیكولوجیة في ا

  :ومن بین ھذه الإعتبارات الواجب أخذھا بعین الإعتبار ما یلي

أوم��ن , س�واء م��ن حی�ث مص��ادر المعلوم�ات" خلاالأس��لوب المتع�دد الم��د" لا ب�د م��ن اس�تخدام  -

 .حیث طریقة التدخل

 .ناجعلضمان تدخل ) مبكرة(یجب أن تكون عملیة التشخیص كخطوة أساسیة أولیة  -

 ).204ص,1992, نایفة قطامي(.ضرورة المتابعة التشخیصیة على حسب الحالات  -

ف�ي ثلاث�ة محك�ات ) 1984" (كی�رك" أما عن محك�ات التش�خیص ل�ذوي ص�عوبات ال�تعلم فق�د ح�ددھا       

  "محك التربیة الخاصة" , "محك الاستبعاد", "محك التباین: "أساسیة وھي 

  

  



, ال�ذاكرة, التمییز, الانتباه: این بین العدید من السلوكیات النفسیةویشیر محك التب :محك التباین -1

والتحص�یل ) ال�ذكاء( كما   یشیر إلى تباع�د وتب�این ب�ین الق�درة العقلی�ة للف�رد . إدراك العلاقات

  .الأكادیمي

فیمشي في السنة " في سن مبكرة"وأخیرا قد یظھر التباین في جوانب النمو المختلفة كأن ینمو حركیا        

نایف�ة  قط�امي ().أي یت�أخر لدی�ھ النم�و اللغ�وي(الأولى أو أقل بینم�ا یب�دأ ف�ي نط�ق اللغ�ة ف�ي س�ن الخامس�ة 

 )204ص,1992,

وبات ال�تعلم راجع�ة إل�ى واح�دة م�ن فإنھ یشیر إلى عدم احتمال أن تكون صع  :محك الإستبعاد -2

نایف�ة  . (الحرم�ان الثق�افي, الإعاقة الانفعالی�ة, الإعاقة الجسمیة, التخلف العقلي: الأسباب التالیة

  ).204ص,1992,قطامي 

یش�یر إل�ى أن ذوي ص�عوبات ال�تعلم لا یمك�ن تعل�یمھم ب�الطرق العادی�ة  :محك التربیة الخاصة -3

لأطفال العادیین في المدرس�ة ب�ل لاب�د م�ن تعل�یمھم المھ�ارات وبالأسالیب والوسائل التي تقدم ل

  ).204ص,1992,نایفة  قطامي ( .الأكادیمیة بطرق التربیة الخاصة

  :أما عن الخطوات الإجرائیة للتشخیص فھي كالتالي

 .إجراء تقویم تربوي شامل لتحدید مجالات القصور في موضوعات الدراسة -

, الس�معیة العقلی�ة, البص�ریة, الحركی�ة :(أي م�ن الإعاق�اتتقریر م�ا إذا ك�ان الطف�ل یع�اني م�ن  -

 ).الإضطرابات الإنفعالیة الشدیدة

فف�ي حال�ة وج�ود مث�ل ھ�ذه ) بیئیة, ثقافیة, إقتصادیة(تقریر ما إذا كان الطفل یعاني من مشاكل  -

ف�إن الطف�ل یس�تثنى م�ن , الإعاقات أو المشاكل وتقرر بأنھا الس�بب الأساس�ي لص�عوبات ال�تعلم

 .اره یعاني من صعوبات في التعلماعتب

 .إلى علاج طبي  یحتاج تقریر ما إذا كان الطفل -

 .تقریر ما إذا كانت الخبرات التعلیمیة التي یتعرض لھا الطفل مناسبة لعمره وقدراتھ أم لا -

 .تقریر ما إذا كان تحصیل الطفل مناسب مع عمره وقدراتھ -

ا وذال��ك بتحدی��د م��دى التباع��د ب��ین التحص��یل تقری��ر م��ا إذا ك��ان الأداء الدراس��ي ق��د ت��أثر عكس��ی -

أحم���د (  .الح���الي والق���درة العقلی���ة المقاس���ة ف���ي واح���دة أو أكث���ر م���ن المج���الات الدراس���یة

 ).18-17ص,1999,عواد

      

  :وعلیھ یمكن أن نحدد ھذه الخطوات في الشكل الآتي                            



  

  یوضح الخطوات الإجرائیة لتشخیص صعوبات التعلم ) 02(مخطط رقم                   

  :ھو ما ھو مبین في الجدول الآتي" صعوبات التعلم"ولعلل من أھم الأسالیب المستخدمة لتشخیص 

  الخطوات الإجرائیة للتشخیص   الأسلوب

 .الأحداث غیر العادیة, العمر, صحة التلمیذ: طرح أسئلة حول -  تاریخ الحالة 
, الجلوس: بعملیة النمو خلال المراحل النمائیةطرح أسئلة متعلقة  -

 .المشي, الحبو
السیطرة على , الإمساك بالقلم: طرح أسئلة متعلقة بالنشاطات -

استخدام اللغة , الخمول الزائد, النشاط الزائد, الكتابة,القلم 
  .التعبیریة بوضوح

 .لمات المنطوقةالقدرة على الإستماع للك -:   الإدراك السمعي  الملاحظة الإكلینیكیة

 .الاستیعاب داخل الصف -              

 .فھم معاني الكلمات, تذكر المعلومات المسموعة -              

,   تذكر الكلمات, الكلام, قدرة التلمیذ على التعبیر  - :       اللغة المحكیة

  تكوین الأفكار

معرفة    البیئة , الآخرینالقدرة على الإستفادة من تشجیعات   -:        لوعيا

  .التعلم, إیجاد العلاقات, المحیطة

التنظیم , الإنتباه للمثیرات, القدرة على التعامل مع الآخرین -       :السلوك

  .والتكیف مع المواقف

اختبارات التحصیل 

  المقننة

التشخیص , )جراي(القراءة الشفھیة : اختبارات التحصیل في القراءة

  ).شباس(, )مونرو(

لتشخیص الریاضیات , مفتاح الحساب: اختبارات التحصیل في الریاضیات

  ).ستانفورد(

  

  



اختبارات القدرات 

  العقلیة

  .الذكاء المصور, وكسلر, بینیھ) ستانفورد: (اختبارات

الإختبارات 

  التحصیلیة الغیر مقننة 

  .مقارنة أداء التلامیذ لمستوى اتقان معین من التحصیل  -

اختبارات التكیف 

  الإجتماعیة

  

 .تھتم بمظاھر النمو والتكیف الإجتماعي -
 .للنضج الإجتماعي" غاینلاد" اختبار   -
  .اختبار الجمعیة الأمریكیة للتخلف العقلي بالسلوك التكیفي -

  

اختبارات خاصة 

  بصعوبات التعلم

  

  

 .تطورالإدراك البصري"لـ " ماریان فروستنج" مقیاس  -
التلامیذ ذوي صعوبات للكشف عن " مایكل بست" مقیاس  -

 .التعلم
 psycho(النفس لغویة : اختبار إلینیوي للقدرات -

linguistique)  

 .یوضح الخطوات الإجرائیة للتشخیص) 02(جدول رقم                         

  :یؤكد أن صعوبات التعلم تمر بالمراحل الأربعة التالیة  Bush ,Waugh ,1976)(أما 

 .وھي أسباب خلقیة مكتسبة :مرحلة الأسباب الأولیة -

 .بفعل عوامل كیماویة أو انفعالیة أو عوامل النضج والخبرة: مرحلة إصابة الدماغ -

ویظھ�ر ذل�ك ف�ي خل�ل ) الأول�ى والثانی�ة(ویك�ون ن�اتج ع�ن الم�رحلتین : مرحلة الخلل الوظیفي -

 .الإدراك وتكوین المفاھیم

وتك�ون م�ن نت�ائج الخل�ل ال�وظیفي ف�ي : النفسیة الإدراكی�ة, مرحلة الإضطرابات الفیزیولوجیة -

  )205ص ,1992, نایفة قطامي(.الإدراك وتكوین المفاھیم

 مواجھة صعوبات التعلم لدى المتعلمین و التغلب علیھا: المحاضرة السابعة

تعد صعوبات الـتعلم مـن الإعاقـات التـي ثـؤتر فـي مجـالات الحیـاة المختلفـة وتـلازم  الإنسـان مـدى 

ـــاة اجتماعیـــة ناجحـــة‘ الحیـــاة  ـــم ‘ وعـــدم القـــدرة علـــى تكـــوین صـــداقات وحی وهـــذا مـــا یجـــب أن یدركـــه المعل

علم�ین و مواجھ�ة ص�عوبات ال�تعلم ل�دى المتوالوالدین والأخصائي وجمیع من یتعامل مع الطفل ومـن أجـل 

المعلـم والوالـدین والأخصـائي وجمیـع مـن یتعامـل مـع الطفـل  وجب التطرق إل�ى دور ك�ل م�ن التغلب علیھا

  .في المساهمة في مساعدته والتغلب على هذه الصعوبات 

 المادة  دور معلم:  

 اكتشاف نواحي القوة والضعف لدى التلامیذ وإعداد برامج إثراء أو تقویة أو علاج لها. 

  التعاون بین التلمیذ والمعلمخلق جو من. 



  ــــین تشــــجیع التلمیــــذ علــــى اكتشــــاف العلاقــــات المختلفــــة بــــین المــــواد التعلیمیــــة الجدیــــدة وب

وذالك من أجل تسـهیل عملیـة الانتقـال بحیـث تكـون قـدرة التلمیـذ علـى ‘ المعلومات القدیمة

 .التحصیل أفضل

 یــذ لهــا وأن یربطهــا بمعلومــات تقیــیم الصــفات الممیــزة للمــادة الجدیــدة والتأكــد مــن فهــم التلم

 .سابقة

 مراعاة الفروق الفردیة بین التلامیذ. 

  الـــــتعلم لـــــدى التلمیـــــذ وتدریبـــــه علـــــى اســـــتخدامها واســــــتخدام التعـــــرف علـــــى اســـــتراتیجیات

 .استراتیجیات تعلیمیة مناسبة

  ضـــرورة جلـــوس التلمیـــذ فـــي الصـــف الأمـــامي المواجـــه للســـبورة بعیـــدا عـــن كـــل مـــا یشـــتت

 .الانتباه

  المناســـبة للـــدرس ) الســـمعیة والبصـــریة والمحسوســة( اســتخدام الوســـائل التعلیمیـــة المختلفــة

 .لإیصال المعلومة بطریقة أفضل وأسرع

 مراعاة الإحباط والعبء النفسي لدى المتعلم عند وضع أي خطة تربویة. 

 تعزیز نجاح وتحسن أداء التلمیذ. 

 دور معلم صعوبات التعلم : 

خمس�ة جوان�ب أساس�یة تح�دد فیھ�ا العدی�د م�ن أدوار معل�م التربی�ة    Allison,1998) (ت�ذكر ألس�ون      

  :وھي, الخاصة

عمل , استخدام الوسائل, والتي منھا الإعداد للدرس, للتلامیذ ذوي صعوبات التعلم : التدریس المباشر -1

, تعدیل السلوك, تحلیل المھارة, استخدام الإستراتیجیات, التعزیز, المحافظة على الوقت, التدریبات المناسبة

 .التدریس بواسطة الأقران

التقی�یم , وتحلیلھ�ا, وتطبیقھ�ا, ی�ر الرس�میةإعداد الإختبارات الرس�میة وغ: القیاس والتقییم والتي منھا -2

 .تحدید أھلیة التلمیذ, الملاحظة داخل وخارج الفصل, مراقبة التقدم, المستمر

إع�داد , تحدی�د طبیع�ة الخ�دمات المقدم�ة, تنظ�یم الج�دول, إدارة الفص�ل: الإدارة والإشراف والتي منھا -3

 .سریة المعلومات, الأعمال الكتابیة, ریق العملالمشاركة مع ف, متابعة الأھداف, الخطة التربویة الفردیة

الت�دریب , تحفی�ز فری�ق العم�ل, التواصل الفع�ال, الإستشارة: تقدیم الخدمات الغیر مباشرة والتي منھا -4

 .أثناء الخدمة



, س��لوكھم, طبیع��ة نم��وھم, معرف��ة احتیاج��اتھم: الإلم��ام بالتلامی��ذ ذوي ص��عوبات ال��تعلم والت��ي منھ��ا -5

 .حقوقھم

أھمی��ة دور معل��م ص��عوبات ال��تعلم ف��ي ت��دریس التلامی��ذ ذوي ص��عوبات ) ھ��ـ1422(كم��ا ذك��رت طیب��ة       

 :التعلم باستخدام  أسالیب تعلیمیة جیدة وفاعلة من خلال

  .استخدام أكثر من طریقة تعلیمیة لتوصیل المعلومة -

 .لتلمیذ واحد إصدار التعلیمات لمجموعة صغیرة من التلامیذ أو  -

 .لیمات والأدوات المستخدمة مع احتیاجات التلمیذ وقدراتھتخصیص التع -

 .استخدام الحواس المختلفة في التدریس -

 .معرفة أسلوب التعلیم المناسب لكل تلمیذ -

 .التأكد من مقدرة التلمیذ على أداء المھام بنجاح -

 .إعطاء التعلیمات ببطء للتلمیذ وتكرارھا لھ -

 .التقییم المستمر للتلمیذ -

 .التعزیز المستمر والمختلفاستخدام  -

  : لتعامل مع هذه الفئةوهناك بعض الإرشادات للمعلمین ل

 تقبل الطفل كما هو ولا تنتظر منه المستحیل. 

 لا تصدر أحكاما في البدایة ولتكن واضحا فیما ترید ومالا ترید. 

  اجعل التلمیذ یشعر باهتمامك به كإنسان له خصوصیاته. 

  شأنه الوصول إلى الهدف خطط لدروس بعنایة وهذا من. 

  التنقــل مــن المــادي والمحســوس إلــى المجــرد والمعنــوي قــدر الإمكــان وتأكــد أن التلمیــذ قــد تعلــم مــا 

 .تعلمه له ولا تنسى ربط الخبرات الجدیدة بالقدیمة

  التأكد من أن التلمیذ یعرف ما هو مطلوب منه بخصوص الواجب ولا تقل علیه بكثرة الواجبات. 

  ز التلمیــذ لرأســه، فلــیس هــذا بالضــرورة فهمــا بــل ربمــا یــتم عــن الملــل أو الخــوف مــنلا تنخــدع بهــ 

 .سؤال

  اختیار الاستراتیجیات المناسبة لهؤلاء التلامیذ والحرص على التقید بالخطوات. 

  المرونة في إعطاء الدرجة للتلمیذ حتـى لا تـنحط ذاتـه وعـدم مـلء ورقـة التلمیـذ بـالخطوط الحمـراء 

 .أثناء التصحیح



  تجنب إعطاء التلمیذ كلمات كثیرة لیتعلمها من أنماط تهجئة مختلفة. 

  یجب أن تفرق بین ما یقدمه التلمیذ في القراءة وما یقدمه في الكتابة. 

  لا تطلب من التلمیذ دائما أن یقرأ قراءة جهریة حاول أن تبادله الدور. 

  تأفف من استجابة التلمیذ الخاطئةابتعد عن الكلمات القاسیة مثل غبي أو متخلف أو كسول أو ال 

 ) .91 -89ص 2009محمد صبحي عبد السلام، ،( .فهي كفیلة بجرح الأنا لدیه

 عرف على القدرات والصعوبات لدى طفلهما لیعرفـا أنـواع الأنشـطة تعلى الوالدین ال: دور الوالدین

مـــن الضـــغط  وبالتـــالي تعـــزز نمـــو الطفـــل وتقلـــل‘ التـــي تقـــوي لدیـــه جوانـــب الضـــعف وتـــدعم القـــوة

وحالات الفشل التي قد یقع فیها الطفل ومن بین أدوار الوالدین تجاه طفلهما ذوي صعوبات التعلم 

 :ما یلي

  القراءة المستمرة عن صعوبات التعلم والتعرف على أسس التدریب والتعامل المتبعـة للوقـوف علـى

 .الأسلوب الأمثل لفهم المشكلة

 لطفـــل بالتشـــخیص مـــن خـــلال الأخصـــائیین أو معلــــم التعـــرف علـــى نقـــاط القـــوة والضـــعف لـــدى ا

 .صعوبات التعلم وعلیهما ألا یخجلا من أن یسألا عن أي مصطلحات أو أسماء لا یعرفونها

 ایجاد علاقة قویة بینهما وبین معلم الطفل أو أي أخصائي له علاقة به. 

 الاتصال الدائم بالمدرسة لمعرفة مستوى الطفل. 

 ت كــأن یــرد كــل شــيء إلــى مكانــه بعــد اســتخدامه وعلــى جمیــع أفــراد فــي البیــ وضــع قــوانین وأنظمــة

 . الأسرة اتباع تلك القوانین لأن الطفل یتعلم بالقدوة

 الانتباه لعمر الطفل عند طلب منه مهمة معینة بحیث تكون مناسبة لقدراته. 

 التأكد من أن أجهزة السمع لدى الطفل تعمل بشكل جید. 

الـــتعلم تحتـــاج إلـــى تكـــاتف الجهـــود بـــین فریـــق عمـــل متكامـــل والمرشـــد  إن إنجـــاح عملیـــة : دور الأخصـــائي

التربــوي لــه دور هــام فــي التنســیق مــع الإدارة لعقــد اجتماعــات تهــدف إلــى توعیــة أولیــاء الأمــور والمعلمــین 

وطلبة المدرسة نحو ذوي صعوبات التعلم، والعمل مع معلمي الصفوف لتحدید الطلبة ذوي الصعوبات من 

  . م داخل الصف والتعامل مع المشكلات السلوكیة والانفعالیة لدى الطلبةأدائهم وسلوكه

  :ومن أهم أدوار المرشد التربوي نوجزها بما یلي 



  وضـــع الخطـــط الســـنویة لبـــرامج التوجیـــه لطـــلاب ذوي صـــعوبات الـــتعلم فـــي إطـــار الخدمـــة العامـــة

 . للتوجیه والإرشاد

  وتقدیم الخدمات والمساعدات الإرشادیة لهممتابعة حالات الطلاب السلوكیة والتحصیلیة. 

  ــة بتلبیــة احتیاجــات تلامیــذ صــعوبات الــتعلم بالتعــاون مــع معلــم اتخــاذ الوســائل والإجــراءات الكفیل

 .صعوبات التعلم

 معرفة الأحوال الأسریة للتلامیذ الملتحقین بالبرنامج ومساعدة المحتاجین منهم. 

  تظهر علیهم بوادر سلبیةدراسة الحالات الفردیة للتلامیذ ممن. 

 توثیق الروابط بین البیت والمدرسة واطلاع أولیاء الأمور على مسیرة ابنهم. 

  التعاون مع معلم صعوبات التعلم وجمع المعلومات عن الطلاب لتعبئـة السـجل الشـامل أو دراسـة

 . حالته

 نتثقیف المجتمع المدرسي بأهداف البرنامج وخططه والتوافق بینهما في المیدا. 

  المشـــاركة فـــي البحـــوث والدراســـات والـــدورات والنـــدوات والمـــؤتمرات فـــي مجـــال عملـــه وفـــي مجـــال

 . صعوبات التعلم

  ملاحظة سلوك الطفـل وعلاقاتـه وتفاعلاتـه داخـل البیئـة الأسـریة والمدرسـیة أو المؤسسـیة للوقـوف

علاقاتـــه  علـــى أهـــم المشـــكلات التـــي تواجهـــه ومســـاعدته علـــى تقبـــل الحیـــاة الاجتماعیـــة وتحســـین

 . ومقدرته على الأداء والاندماج الاجتماعي

  اســـتخدام فنیـــات وطـــرق التـــدخل المهنـــي المتعـــددة للخدمـــة الاجتماعیـــة لمواجهـــة مشـــكلات الطفـــل

 .ومساعدته على التوافق

  بناء علاقات مهنیة فعالة مع الطفـل وأسـرته قائمـة علـى الثقـة والاحتـرام المتبـادل وإظهـار مشـاعر

  .ل والمساندة والتشجیع، واستخدام أسلوب الشرح والتفسیر والاقتناعالاهتمام والتقب

  . دور الأسرة في مجال صعوبات التعلم: المحاضرة الثامنة 

 ولتوضــیح الــدور الهــام والحیــوي الــذي تلعبــه الأســرة فــي رعایــة ذوي الصــعوبات التعلیمیــة، لا بــد مــن      

أهمیة الدور التي تطلـع بـه الأسـرة نحـو أبنائهـا خاصـة إذا مـا علمنـا بأنهـا تعتبـر الخلیـة الأولـى  إلىالإشارة 

وتطبیقـا لهـذا القـول هنـاك مجموعـة مـن الإرشـادات  .المجتمع، فـإذا صـلحت الأسـرة صـلح المجتمـع كلـه في

 :ت، ومنهاالأسرة أن تأخذها بعین الاعتبار لحمایة أبنائها من الوقوع فریسة للصعوبا یجب على



  إیجاد نوع من التعاون مـا بـین الأسـرة والمدرسـة لمتابعـة ظـروف الطالـب أولا بـأول، والسـیطرة علـى

 .مشكلة تعترض الطالب في بدایتها وقبل استفحال أمرها أیة

  عقد دورات خاصة للأسر لتدریبها وتثقیفها حول السـبل التـي یمكـن بموجبهـا رعایـة الأطفـال تربویـا

 ء والمراكــز والمؤسســات القریبــة مــنویمكــن عقــد مثــل هــذه الــدورات فــي الأحیــا .واجتماعیــا ونفســیا

 ةالســـكانیة، أو عـــن طریـــق الزیـــارات المیدانیـــة التـــي تقـــوم بهـــا المرشـــدات للأســـر  أمـــاكن التجمعـــات

 .التي یمكن الاستفادة منها في هذا المجال وتثقیفها حول السبل والإمكانیات

  ویمكن للمؤسسات الاجتماعیة المعنیـة  المحتاجة مادیا وتربویا تقدیم المساعدات الضروریة للأسر

 .دورا هاما في هذا المجال بحصر المشكلات، ثم العمل على حلهـا كـل حسـب طبیعتهـا أن تلعب

ذلــك الاطــلاع علــى الأوضــاع الاجتماعیــة والاقتصــادیة للأســر، فــالفقر  ومــن الأمثلــة الواقعیــة علــى

  .ارتباطا إیجابیا بالصعوبات التعلیمیة انوانخفاض المستوى الاجتماعي یرتبط

   المشـحون بـالتوتر والقلـق،  كما وأن الجو السائد في الأسرة أثره الكبیر في تحصیل أبنائها، فالجو

بمثابـــة  وعـــدم الانســـجام، والشـــجار المســـتمر، وعـــدم التفـــاهم، وضـــعف الاتصـــال وكـــل ذلـــك یعتبـــر

 صعوبات والتي مـن أهمهـا القـدرة علـى الدراسـةعوامل أساسیة نحو تعرض الطفل لمختلف أنواع ال

 .والتحصیل في المدرسة

  ــــل ــــأجواء مفعمــــة بالتقب ــــدین نحــــو الأطفــــال باســــتبداله ب ــــل الوال إبعــــاد شــــبح التســــلط والشــــدة مــــن قب

ارتفـاع مفهـوم الـذات لـدى  إلـىالامتـداح والتعـاطف والـتفهم، وهـي كلهـا أمـور تـؤدي  والاستحسان و

 . المثابرة ودافعیة الإنجاز لدیهم أطفالهم، وتعمل على زیادة

  ــــة والأخلاقیــــة ــــل دور القــــیم الروحی ــــى الجانــــب القیمــــي فــــي التنشــــئة الاجتماعیــــة لتفعی ــــز عل التركی

الأبناء لما لها من آثار إیجابیـة علـى سـلوكهم وفـي زیـادة قـدرتهم علـى التحصـیل  والاجتماعیة لدى

لنفس، ومنهــا علــى ســبیل المثــال، الصــدق، بالإیجابیــة والتفاعــل والثقــة بــا الدراســي فــي أجــواء تتســم

الـــذات، والأمانـــة، والوفـــاء، والإخـــلاص، وكـــل مـــا لـــه علاقـــة  والتعـــاون، واحتـــرام الآخـــرین، ونكـــران

 .بالقواعد والأنظمة السائدة في المجتمع

   الاهتمام بالصحة الجسدیة للأطفال لما لها من انعكاسات إیجابیة على الصحة العامة، من حیث

م الواقي، والحفاظ على نظافة الجسم والأسنان والأذنین، وتطبیق االتغذیة، والالتزام بالطعب الاهتمام

وهي كلها أمور تنعكس إیجابیـا علـى قـدرة الطفـل علـى  .قنطار علاج وغیرها مبدأ الوقایة خیر من



 لبیا علــى مجمــل قدرتــه علــى التحصــیلإهمــال فیهــا ســیكون تــأثیره ســ الدراســة والتحصــیل، وأن أي

 .المرضیةب تعرضه للمشاكل بسب

م بكل ما له من علاقة بسلامة الطفل، وبكل ما لـه مـن صـلة توخلاصة القول، لابد للأسرة أن ته     

مـن النـواحي النفسـیة والصـحیة والتربویـة والاجتماعیـة، وهـذا لایـتم إلا بالتنسـیق الكامـل  بالتربیة والتعلیم

ضــمانا لمســتقبل الأطفــال والــذي یعتبــر ضــمانا لمســتقبل بــین المدرســة والبیــت،  مــا والمســئولوالــواعي 

 ".فإذا صلح الفرد صلح المجتمع كله" المجتمع كله تطبیقا للقول المأثور

 الاستراتیجیات الوقائیة و التدریسیة لذوي صعوبات التعلم :تاسعة المحاضرة ال

سـنتعرض ,اللغـة العربیـة  إلـىالمتـرجم  الأجنبـيمن خلال البحث في التراث العربي و بعـض التـراث        

و معلـم صــعوبات الـتعلم الأخــذ , فیمـا یلـي  اســتراتیجیات علاجیـة یمكـن لمعلــم التربیـة الخاصـة بشــكل عـام 

  :  بها في علاج الأطفال و التلامیذ ذوي صعوبات التعلم 

ي مجموعة من النشاطات التي یقوم بها الطلبة لتنظیم معلومـاتهم وتوظیفهـا فـ :أسلوب الإستقصاء -1

 .حل مشكلة ما

  :یفید الإستقصاء في تنمیة العدید من المهارات والقدرات لدى الطلبة منها  :فوائد الإستقصاء 

 .التخطیط وجمع المعلومات ومعالجتها والتوصل إلى النتائج والتوصیات -

 . على النفس في الوصول إلى حل مشكلة والاعتماد الاستقلالیة -

 .التفكیر العلمي -

 .بالحیاةربط المعرفة  -

 .الحوار والمناقشة واحترام الرأي والرأي الآخر -

 .تطویر استراتیجیات مختلفة لحل المشكلة -

 .العمل التعاوني -

 .القدرة اللغویة والریاضیة وكتابة التقاریر -



 .والابتكارالإبداع  -

 .تنمیة قدرة الطالب على اكتشاف مصادر المعرفة المختلفة واستخدام الوسائل التقنیة الحدیثة -

 .تنمیة مهارات المقابلة والملاحظة والتسجیل والتصویر ورسم المقاطع والأشكال المختلفة -

 .توطید العلاقة بین المعلم والطالب وبین المدرسة والمجتمع -

  :الإستقصاء تنفیذخطوات  

ــة  التخطــیط - یــتم فیــه تحدیــد العنــوان ومقدمــة الموضــوع ویظهــر فیــه الطالــب أهمیــة اختیــاره : مرحل

والتـــي تمثـــل فـــي حـــد ذاتهـــا عنـــاوین ) المتغیـــرات المـــراد دراســـتها( دد أســـئلة الدراســـة للموضـــوع ویحـــ

 .فصول بحثه ومصادر المعلومات ووصف الإجراءات المراد القیام بها

وفیهــا یــتم اختیــار الإســتراتیجیة أو الطریقــة أو الأســلوب المناســب لحــل : مرحلــة جمــع المعلومــات -

 .ق التي سیجمع بها المعلوماتالمشكلة أو المسألة مدار البحث والطر 

ویـــتم فیهـــا كتابـــة البحـــث أو حـــل المســـألة أو إجـــراء التجربـــة مراعیـــا : مرحلـــة معالجـــة المعلومـــات -

 .استخدام الطرق أو الأسالیب التي یتم اختیارها

التـي تـم التوصـل إلیهـا ویخـرج  الاسـتنتاجاتحیث یقوم الطالب بتحدید : مرحلة النتائج والتوصیات -

  .بمجموعة من التوصیات والتعمیمات

  :إرشادات عامة لتنفیذ الإستقصاء 

 .اتبع الطریقة المنظمة الموصوفة سابق في تنفیذ الإستقصاء -

 . حدد الأسئلة أو التوصیات لاستقصاء المناسب منها -

 .ارفض الأسئلة أو الفرضیات غیر المناسبة التي لا ترتكز إلى دلیل -

 .نظم المعلومات على شكل جداول أو قوائم منظمة أو أشكال أو رسومات -



 .أظهر ما یدل على عملك الشخصي وآرائك الخاصة -

 .ادعم آرائك بمجموعة من الأدلة مستخدما لغة سلیمة -

 .اختر الإستراتیجیة المناسبة -

 .تجنب التكرار في عرضك -

إلى أن أسلوب النمذجة یتطلب أن یقوم  )2001(أبو النیان  یشیر : ا لنمذجة  وأسلوب لعب الأدوار -2

وأشــــار الخطیــــب . المعلــــم بــــأداء المهمــــة مســــتخدما الإســــتراتیجیة المــــراد تدریســــها علــــى مــــرأى مــــن التلمیــــذ

  :إلى أن النمذجة تتم وفق الإجراءات التالیة )2009(

 .عرض المهارة على السبورة -

 .قیام المعلم بشرح المهارة للتلمیذ -

 .المعلم بتطبیق المهارة أمام التلمیذ متحدثا بخطوات المهارة یقوم -

 .یقوم التلمیذ بتطبیقات أخرى على المهارة وذلك مع مساعدة من المعلم -

  : أسلوب لعب الأدوار -

  :إلى أنه بهذا الأسلوب إتباع الإجراءات التالیة )2007(الخطیب  أشار

وســیقوم المعلــم , حیــث یقــوم الطالـب بتمثیــل دور المعلــم, مــن الــدرس سـیتم تبــادل الأدوار الانتهــاءحالـة  -  

  .وسیقوم بشرح الدرس, بتمثیل دور الطالب

  .والتركیز على شرح المعلم الانتباهیطلب من التلمیذ  -

  .یقوم المعلم بشرح الدرس أمام الطالب وإعطائه بعض التدریبات على الدرس -

  .م یفهمهایقوم المعلم بسؤال التلمیذ عن الأشیاء التي ل -



مسـتمعا ومنتبهـا لشـرح , والمعلـم یقـوم بتمثیـل دور التلمیـذ, یقوم التلمیذ بتمثیل دور المعلم وإعطاء الـدرس -

  .التلمیذ المعلم

  .یقوم المعلم بعد ذالك بتصحیح الأخطاء التي وقع بها التلمیذ أثناء الشرح -

أســـلوب : إلـــى أن أســـلوب تحلیـــل المهمـــات هـــو) 2009(أشـــار الخطیـــب   :أســـلوب تحلیـــل المهمـــات -3

تدریسي یقوم على تحلیل المهمة إلـى أجزائهـا التـي تتكـون منهـا وهـو یـرتبط ارتباطـا وثیقـا بالتعاقـد السـلوكي 

  .التعاقد السلوكي إجراءوإنما من , وهو أسلوب لا یتحقق بالقوة أو الإرغام. والمعلم -بین التلمیذ

هو اتفاقیة مكتوبة توضح العلاقة بین المهمـة التـي سـیؤدیها التلمیـذ والتعزیـز الـذي  :تعاقد السلوكيال      

: وإن المهام المحـددة متنوعـة وواسـعة فـي هـذا المجـال فـي الحقـل التربـوي مـثلا, سیحصل علیه نتیجة ذلك 

  ).2008, حمدي داو(ن إلخ ومع الطلبة العادیی...مع الإعاقات العقلیة وبطء التعلم وصعوبات التعلم

 :ویتضمن هذا الأسلوب العناصر التالیة   

هـي الصـعوبة التعلیمیـة  ومـا  الـخ...من هـو الـذي سـیؤدي المهمـة هـل هـو التلمیـذ أو المتـدرب -

التـي یعـاني التلمیـذ منهـا أو السـلوك المـراد تغیــره لـدى التلمیـذ والتـي یـتم تحدیـدها وقیاسـها بدقــة 

 وموضوعیة

 .تلمیذ وما هي المهمة التي سیقوم بأدائهاما الذي سیفعله ال -

لزمنیـــة التـــي علـــى التلمیـــذ متـــى ســـیقوم التلمیـــذ بتأدیـــة المهمـــة؟ ومـــن هنـــا یجـــب تحدیـــد الفتـــرة ا -

 .تأدیتها

 ماهي الشروط قبل الأداء؟ ماذا سیفعل الفرد بدقة؟ -



إلـــى أنـــه  ) 2009(أشـــار الخطیـــب   ):اســـتراتیجیة تعـــدیل الســـلوك المعرفـــي:(أســـلوب مراقبـــة الـــذات -4

إذ یقوم المعلـم باسـتخدام أسـالیب خاصـة لتـذلیل الصـعوبة التـي یعـاني ) المعلم(أسلوب یعتمد على النموذج 

ویتم التدریب وفق هذا الأسـلوب أو الطریقـة وفـق ) محاكاته(منها الطفل عن طریق ملاحظة المعلم وتقلیده 

 :الإجراءات التالیة

 .بأداء العمل في الوقت الذي یتكلم فیه مع نفسه بصوت مرتفع) النموذج( یقوم المعلم  -

 ).المعلم(النموذج  إشرافیقوم التلمیذ بأداء الدور نفسه تحت  -

 .على الطفل أن یحس بالتعلیمات بنفسه أثناء أدائه العمل -

 ).وذجالنم(یقوم الطفل بأداء العمل بنفسه ولكن بألفاظ أخرى غیر التي كان یستخدمها المعلم  -

 ـــذات ـــة ال وزیـــادة أدائهـــم , لـــدیهم الانتبـــاهیســـاعد هـــذا الأســـلوب علـــى زیـــادة ســـلوك : أســـلوب مراقب

 .وتشمل مراقبة الذات على الإجراءات الواجب مراعاتها لمراقبة السلوك. الدراسي

 هـي تقنیـة للكشـف عـن طاقـات التعلـیم الكامنـة لـدى الأطفـال :اسـتراتیجیة تعـدیل السـلوك المعرفـي

ال ذوي الاحتیاجــات الخاصــة وتعــد هــذه تقنیــة واعــدة لأن هــذه الطریقــة تعــالج مســألتین ذوي الأطفــ

ــــذاتي والدافعیــــة ــــذات أحــــد الأســــالیب التابعــــة لهــــذه . رئیســــیتین همــــا التنظــــیم ال ــــة ال وأســــلوب مراقب

  .الإستراتیجیة

أن هـــــذه ) 2009(والــــوقفي) 2009(أشــــار الخطیــــب : أســــلوب اســــتراتیجیة الحــــواس المتعـــــددة -

تیجیة تركـــز علـــى اســـتخدام الطفـــل لحواســـه المختلفـــة فـــي عملیـــات التـــدریس لحـــل مشـــاكله الإســـترا

إذ یتوقـع منـه أن یكـون أكثـر فاعلیـة للتعلــیم عنـدما یسـتخدم أكثـر مـن حاسـة مـن حواســه : التعلیمیـة

 .وتعتمد هذه الإستراتیجیة بشكل كبیر على التعامل مع الوسائط التعلیمیة بصورة مباشرة

إلــى أن القصــة هــي فــن مــن ) 2009(أشــار الخطیــب:  أو اســتراتیجیة القصــةأســلوب القصــة -5

وهـــي فـــن محبـــب إلـــیهم علـــى اخـــتلاف أجناســـهم  , الفنـــون الأدبیـــة التـــي عرفهـــا الإنســـان منـــذ القـــدم



فأســـلوب ,فـــي عصـــرنا الحـــدیث مكانـــة مرموقـــة فـــي مجـــال الأدب  احتلـــتوشـــعوبهم وأعمـــارهم وقـــد 

حیــث یمكــن  , القصــة مــن الأســالیب الحدیثــة التــي تتناســب مــع قــدرات الأطفــال وإمكانیــاتهم العقلیــة 

أن تقـدم  ممیــزات وصــوت  مناســبین مــع  الموقــف مراعیــا فــي ذلــك الجمــل الخبریــة والتعجبیــة التــي 

 .تجذب انتباه الطالب

  :صةطرق تدریس الق 

أي التمهیــد لهــا تمهیــدا مناســبا مــن خــلال إلقــاء بعــض الأســئلة المناســبة للهــدف التعلیمــي أو : التمهیــد: أولا

  .من خلال عرض وسیلة تعلیمیة إیضاحیة مناسبة

أي إلقـــاء القصـــة إلقـــاء طبیعیـــا معناهـــا مثیـــرا انتبـــاه التلامیـــذ  مـــع مراعـــاة وضـــوح الصـــوت : الإلقـــاء: ثانیـــا

  .المواقف المختلفة وهدوئه وتنویعه حسب

توجیـه الأسـئلة للتلامیـذ لمعرفـة مقـدار فهمهـم للقصـة ومناقشـتهم فـي وضـع عنـوان لهـا غیـر : الأسئلة: ثالثا

  .العنوان التي تحمله

مراجعة القصة كلها ثم تحجب الوسیلة الإیضاحیة ویكلف التلامیذ بـالتعبیر عـن القصـة أو عـن جـزء : رابعا

  .أجزائهامن القصة وقد تستخدم رسوم القصة التي تدل على كل حدث متسلسل من 

  .تمثیل القصة من قبل التلامیذ من خلال توزیع المعلم للأدوار التي تناسب كل تلمیذ: خامسا

  .أو تلخیصها في كراساتهم على أن تصحح لهم) نسخها(من التلامیذ كتابة القصة یطلب : سادسا

عـــرض شـــفوي : "إلـــى أن أســـلوب المحاضـــرة هـــو )2009(أشـــار الخطیـــب   : أســـلوب المحاضـــرة -6

مستمر لمجموعة من المعلومات والآراء والخبرات یلقیها المعلم على طلابه بمشاركة ضـعیفة مـنهم 

كتهم ویكون دورهم الإصغاء والإستماع لمـا یقولـه وكتابـة ملاحظـاتهم في معظم الأحیان دون مشار 



أو تلخیصــهم لمــا ســمعوه مــن حقــائق ومعلومــات هامــة وأفكــار لهــا أهمیتهــا فــي الموضــوع وتســتحق 

والمحاضــرة تخلــو مـن اســتخدام الوســائل الموضـحة لمــا یقــول فیكـون المعلــم هــو الملقــي  ".الاهتمـام

 الانتقـالالمعلومـات العلمیـة علـى طلابـه بتسلسـل منطقـي یـؤدي إلـى الذي یقـوم بإلقـاء مـا لدیـه مـن 

 .السهل إلى الصعب إلى الأصعب  :من

 .من البسیط إلى المركب إلى المعقد -

 .من الجزئي إلى الكلي -

 .من المحسوس إلى المجرد -

 .من المجهول إلى المعلوم -

 .من المهم إلى الأكثر أهمیة إلى الواضح المجرد -

والطلبـــة ذوي  الابتدائیـــةلـــذا یجـــب علـــى المعلـــم عنـــد اســـتخدام هـــذا أســـلوب المحاضـــرة فـــي المـــدارس       

وســائل تعلیمیــة  باســتخدامالخاصــة تكییــف هــذا الأســلوب بمــا یــتلاءم وحاجــات طلبتــه وتعدیلــه  الاحتیاجــات

ویــتم تنفیــذ هــذا . ســبةمناســبة للهــدف التعلیمــي الموضــوع وتعزیــز اســتجابات الطلبــة وتقــدیم تغدیــة راجعــة منا

  :الأسلوب بإتباع الإجراءات التالیة

 .إمكانیات المتعلمین العقلیة -

 .خبرات المتعلمین ومدى إلمامهم بالموضوع -

 .استشارة دافعیة التلامیذ -

 .استخدام الأسئلة التي تناسب الموقف التعلیمي -

 .استخدام التعزیز المناسب في أثناء سیر المحاضرة -

ــاه التلامیــذ وتحقــق الهــدف المــراد تعلیمــه اســتخدام الوســائل الت - علیمیــة المثیــرة والتــي تجــذب انتب

 .للتلامیذ



 .تقدیم التغذیة الراجعة عند قیام المعلم بنقل الخبرات -

 .طرح أسئلة تقویمیة مناسبة للهدف التعلیمي -

) 2002( وآخــرون والســر طــاوي )2009(أشــار الخطیــب : أســلوب أو طریقــة الحــوار والمناقشــة - 7

أنشــطة تعلیمیــة تقــوم علــى المحادثــة التــي یتبعهــا المعلــم مــع :" المناقشــة تعــرف علــى أنهــاإلــى أن 

ویكــون الــدور فیهــا للمعلــم الــذي یحــرص علــى إیصــال المعلومــات , تلامیــذه حــول موضــوع الــدرس

بطریقـــة الشـــرح وطـــرح الأســـئلة للخـــروج بخلاصـــة أو تعمـــیم مبـــدأ للمـــادة المتعلمـــة موضـــوع الحـــوار 

 ".ثلة منتمیة في مواقف جدیدةوتطبیقها على أم

أن یتفـق المعلـم مـع تلامیـذه منـذ البدایـة علـى آلیـة إدارة  :خطوات تنفیـذ أسـلوب الحـوار والمناقشـة 

  :جلسة الحوار والمناقشة من حیث

 .الهدوء التام -

 .احترام آراء الآخرین -

 .عدم التجاوز باستخدام ألفاظ غیر مرغوب بها -

 .الجید لما یقوله الزملاء الاستماع -

هي الطریقة الطبیعیة  الاستقرائیةإلى أن ) 2009(أشار الخطیب   :والإستنتاجیة الاستقرائیةالطریقة  -8

حیث یبدأ المعلم مع الطلبة بالحقـائق والمواقـف التعلیمیـة المحسوسـة ومـن خبـراتهم , لتعلم المفاهیم وتعلیمها

الحقائق أو الخصائص الممیزة ومعرفة العلاقة بینهما ثم یطلب المعلم ومن ثم إدراك هذه . الحسیة المباشرة

  .أي التعلیم من الجزء إلى الكل, من تلامیذه اشتقاق المفهوم المراد تعلمه

أي مــن الكــل إلــى الجــزء أي الطریقــة التــي تقــوم علــى توكیــد المفــاهیم المعرفیــة وتنمیتهــا : أمــا الإســتنتاجیة

  .تعلمیة جدیدة –واقف  تعلیمیة والتدرب على استخدامها في م



ثــم یطلــب , ففیهــا یقــدم المفهــوم مــن قبــل المعلــم ثــم یقــدم الأمثلــة أو الحقــائق المرتبطــة بهــذا المفهــوم       

 الاسـتقرائیةتـدریس الجملـة الإسـمیة بالطریقـة : مثـال: المعلم من تلامیـذه إجابـات للتحقـق مـن تعلـم المفهـوم 

  .أخرىمرة وبالطریقة الإستنتاجیة مرة 

إلــى أن ) 2002(وآخــرون  والســر طـاوي) 2009(أشــار الخطیـب  :أو اســتراتیجیة المشــروع أسـلوب -9

ویعتبـر كلبـاترك , )كلباترك(الفعالیة القصدیة التي تجري في محیط اجتماعي كما عرفه :" هذا الأسلوب هو

فالشــرط الـذي یشـترطه كلبــاترك هـو العمــل , متصــلا بالحیـاة مشـروعا صـدیاقالعمـل الیـدوي والعقلــي إذا كـان 

  ".واتصال هذا العمل بحیاة المتعلم

  :خطوات عمل المشروع 

ومیـــولهم  ورغبـــاتهم أغراضـــهممـــن خـــلال التعـــاون بـــین المعلـــم والتلمیـــذ بتحدیـــد  :اختیـــار المشـــروع - 1

والأهداف المراد تحقیقها مـن المشـروع وتنتهـي باختیـار المشـروع المناسـب للتلمیـذ والـذي یمیـل إلیـه 

لأن ذلك یدفع التلمیذ ویشجعه على القیام بالعمل الجاد وانجـاز المشـروع وهـذا یشـعر الطالـب بنـوع 

 .من الرضا وتقدیر الذات والعكس صحیح

لــبس فیهــا ولا نقــص حتــى لا تكــون هنــاك ارتباكــات  أن تكــون خطواتهــا واضــحة لا :وضــع خطــة - 2

واجتهادات غیر مدروسة والتـي قـد تعرقـل العمـل وضـیاع الوقـت والجهـد وأن یبـدي التلامیـذ آراءهـم 

ووجهات نظرهم في وضع الخطة مع المعلم ویكون دور المعلم هنـا استشـاري ومعلـق علـى آراءهـم 

  .أي موجه ومسیر لنجاح المشروع

ــذ المشــروع - 3 یــتم هنــا ترجمــة الجانــب النظــري المتمثــل ببنــود خطــة المشــروع إلــى واقــع عملــي  :تنفی

حیث یقوم الطالب في هذه المرحلة بتنفیذ خطة بنود خطة المشروع تحت مراقبة المعلم , محسوس 



وإشــرافه وتوجیهاتــه ویقــوم المعلــم علــى تحفیــز الطلبــة وإرشــاداتهم إلــى العمــل وتنمیــة روح الجماعــة 

 .ین التلامیذ أنفسهم وتبادل الخبرات بینهموالتعاون فیما ب

حیـث یقــوم المعلـم بـالإطلاع علـى مــا تـم انجـازه مـن قبــل المعلـم مبینـا لهـم أوجــه   :تقـویم المشـروع - 4

القوة والضعف في المشروع والأخطاء التـي وقـع فیهـا التلمیـذ وكیفیـة تلافـي مثـل هـذه الأخطـاء فـي 

  .عة للطالب حول المشروعالمرات المقبلة أي تقدیم المعلم لتغذیة راج

إلــى أن جونســون وهولبــك یعــرف ) 2009(أشــار الخطیــب  :اســلوب أو اســتراتیجیة الــتعلم التعــاوني -10

یسـمح للتلامیـذ بالعمـل سـویا , بحیـث) 6-2(تعلـم ضـمن مجموعـات مـن التلامیـذ:" التعلم التعاوني على أنه

وتحقیق الهـدف التعلیمـي المشـترك ویقـوم أداء ومساعدة بعضهم بعضا لرفع مستوى كل فرد منهم , وبفعالیة

التلامیذ بمقارنته بمحكات معدة مسبقا لقیاس مدى تقدم أفراد المجموعة في أداء المهمات الموكلة إلیهم في 

  .سبیل تزوید المتعلمین بالمعرفة اللازمة

  :خطوات التعلم التعاوني 

فتـرة محـددة بحیـث یحتـوي الـدرس اختیار وحدة أو موضوع دراسي أوخبرة تعلیمیـة للتلامیـذ فـي  -

 .على فقرات یستطیع التلامیذ تحضیرها ویستطیع المعلم عمل اختبار لها

عمل ورقة عمل منظمة من قبل المعلم لكل وحـدة دراسـیة یـتم فیهـا تقسـیم الوحـدة الدراسـیة إلـي  -

 .وحدات صغیرة بحیث تحتوى هذه الورقة مفاهیم على قائمة بالأشیاء المهمة في كل فقرة

وتحتــوي علــى الحقــائق والمهــارات التــي تــؤدي إلــى تنظــیم عــالي  والاختبــارتنظــیم فقــرات الــتعلم  -

 .بین وحدات التعلم وتقییم مخرجات التلامیذ

 .تقسیم التلامیذ إلى مجموعات تعاونیة تختلف في بعض الصفات كالتحصیل -



د المجموعـة بمـا تقسیم العمل على أفراد المجموعة ویقوم كل عضو في المجموعة بتعریف أفرا -

اكتســـبه أمـــام المجموعـــة ومـــا توصـــل إلیـــه وعلـــى كـــل مجموعـــة أن تتأكـــد أن كـــل عضـــو فـــي 

 .المجموعة یتقن ویستوعب المعلومات والمفاهیم في فصول الوحدة الدراسیة

 .شخصیا عن انجازه المسئولفردي وأن كل عضو فردي هو  لاختبارخضوع جمیع التلامیذ  -

 . قدیم المكافآت الجماعیة للمجموعة المتفوقة حساب علامات المجموعات ثم ت -

إلى أن إدراك الطفل یرتبط عادة بالبیئة  )2009(أشار الخطیب :  أسلوب ربط المحسوس بالمجرد -11

فمن خلال رؤیته للأشیاء المحیطـة بـه واسـتمرار وجودهـا یتعـرف علـى خصائصـها وعلـى , التي یعیش فیها

قبـل المدرسـة لا  فطفـل مـا‘ لأشیاء یربطها بوظائفهـا المختلفـةفمعرفته لهذه ا, أسمائها ویرتبط ذالك بوجودها

لكـن الطفـل یمكنـه ,والحلال والحرام وما غیر ذلك مـن المفـاهیم المعنویـة الصدق : یدرك مفهوم المجرد مثل

عملیـــة مـــلء الأوانـــي وتفریغهـــا وكـــذلك إدراك الألـــوان بالتـــدریب علـــى : أن یـــدرك العلاقـــة بـــین الأشـــیاء مثـــل

  .التعرف  بالتعریف بین الألوان

  :ماهي الأسس التي تقوم علیها طریقة ربط المحسوس بالمجرد

 .ع المواد المحسوسة التي تحیط بالبیئة التي ینتمي إلیها الطفلعرض عام لجمی  .1

 .ربط ما بین المواقف المجردة التي یتعرض لها الطفل بالمواد المحیطة أو الأشیاء التي تحیط به .2

 .أو جملة أو قصة وسیلة محسوسة لتقنین المعلومات) كلمة (إیجاد ما یقابل كل مفردة  .3

ـــى هـــذه لا بـــد مـــن تـــوفیر الاختبـــارات متن .4 وعـــة  مـــن مهامهـــا تقنـــین المعلومـــات بحیـــث یحتـــوي عل

 .الامتیازات و ربطها بالجمل أو ربط المفردات بالجمل 

  

 



 البرامج العلاجیة لذوي صعوبات التعلم :المحاضرة العاشرة

إن تبـاین الأداء الصــفي لمجمـوع التلامیــذ فــي نفـس الجیــل، قـد یلــزم الإهتمــام الجـدي بمجمــوع التلامیــذ      

الحـدة (ذوي الصعوبة التعلیمیة الـذي یحـتم لزامـا تبنـي أسـلوب علاجـي مناسـب حسـب الحالـة بـاختلاف من 

  .، وفیما یلي محاولة حصر لأهم الأسالیب العلاجیة )والشدة

تبرز حجم مشكلة العجز القرائـي مـن خـلال مسـتویاته، : أسالیب التدخل العلاجي لصعوبات القراءة -1 -

هاجســاً فعلیــاً بعــث علــى دراســات مســتحدثة للتــدخل العلاجــي لتحجــیم اتســاع حــدود  و الـذي أصـبح یجسـد

 :هـذه المشـكلة بالنسـبة للتلمیـذ العـاجز قرائیـاً و التـي نجسدها كما یلي

  

  

    

  

  

  

  

  

  

الأســالیب الإجرائیـة المسـتخدمة فــي عـلاج التخلـف القرائــي فـي المرحلــة یوضـح ):  02( شـكل رقـم

أســـلوب 12فقـــد حصـــرها فـــي  ''و فهـــیم مصـــطفى محمـــد'' ''أحمـــد االلهأحمـــد عبـــد '' أمـــا .الابتدائیــة

  : علاجـي حسـب الأعراض نوضحه كما یلي

المستخدمة����علاج�التخلف�ساليب�  

 القرا�ي�لتلميذ�المرحلة��بتدائية

 معا��ة�علمية�حازمة�للمدارس��بتدائية
 ضرورة�مراعاة�النوا����نفعالية�للتلميذ

 الابتدائي التعلیمفي مرحلة  ضرورة إنشاء ھیئة للبحوث التربویة

3 4 
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 التخ���عن�المن���الكلاسي�ي�للقراءة �عداد�العلمي�و�الف���للمعلم

1 2 



  

  

  

  

  الأسالیب العلاجیة المقترحة   الأعراض 

  . التعثـر فــي النطــق -

 الخلــــــــــــــــــط فــــــــــــــــــي النطــــــــــــــــــق -

ـــین الحـــروف و الأصـــوات قریبـــة  ب

 الشبه

  

 قوائم كلمات متشابهة :التدریب على الحدیث -

  .شفهیة، بصریة :المعالجة -

حــین رؤیتهــا : التــدریب علــى التعــرف علــى الحــروف -

 و

  .النطق به

  .التدریب على تحلیل الكلمات -

 عــن طریــق:   أثنــاء القــراءةالعنایــة باتجــاه العــین  -  القراءة العكسیة  -

 تتبـــع الحـــروف، الإشـــارة بالإصـــبع: تـــدریبات تتضـــمن 

  .وضع خط تحت الحروف أثناء القراءة  ،

  .التدریب على معرفة كلمات جدیدة-  التكرار -

ــــــروي و الهــــــدوء و   - ــــــى الت تشــــــجیع الطفــــــل عل

ــذ فــي وقــت  -.الإبطــاء ــة مــن التلامی القــراءة الجهری

  .واحد

ـــن   - ـــرى عـ ـــان أخـ ـــة مكـ ـــلال كلمـ إحـ

 طریــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــق

  .التخمین

ــــل  - ألعــــاب بالكلمــــات یتــــوافر فیهــــا عنصــــر التحلی

ــــد  -.اســـتخدام مـــادة قرائیـــة أســـهل-الصـــوتي  تزویــ

 التلمیـــذ بقـــاموس لغــــوي أكبــــر عــــن طریــــق تعــــدد

  .الأنشطة

إضــــافة كلمــــات غیــــر موجــــودة أو  -

 حـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــذف

  .كلمات موجودة

 .التركیز على المعنى -

التـــي تحـــوي جملـــة  :اســــتخدام البطاقــــات الخاطفــــة -

 .و أخرى كاملة من أجل الموازنة ناقصــة

  .القراءة الجماعیة مع المدرس -



       

  

  

  

     

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

أحمــد  أحمــد، فهــیم (   یوضــح الأســالیب العلاجیــة للتخلــف القرائــي حســب الأعــراض ) :01(جــدول رقــم 

  ).99 -97، ص 2000محمد،

بــین أســطرها مســافات  - :اســتخدام مــادة قرائیــة -  إغفال سطر كامل أو عد أسطر -

 .واســـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــعة

  .وضع خط تحت السطر أثناء القراءة  -

 توقــــــف و تــــــردد علــــــى فتــــــرات أثنــــــاء

  .القراءة

 .مساعدة التلمیذ على الحد من القلق و الإجهاد -

ـــــاموس اللّغـــــــوي ـــــق  :تزویـــــــد القــ ـــــن طریـ ـــــدریب عـ التـ

  .الخاطفة على رؤیة كلمات غیر مألوفة البطاقــات

 :كلمة بعد كلمة: القراءة المتقطعة -

  

 .قرائیة أسهلاستخدام مادة  -

 .التخفیف من العنایة بالكلمات -

ـــة - ـــات الخاطفـ ـــتخدام البطاقـ ـــارات و  :اسـ لرؤیـــة عب

علــى اســتجابة التلمیــذ لهــا علــى أنــه قــد  جمـــل تـــدل

  .فهم معناها

 القصــور فـــي فهـــم المـــراد مـــن المـــادة

  .القرائیة

 .استخدام مادة قرائیة أسهل -

  .دافع أو حافز للقراءةإثارة  :التركیز على المعنى -

 : صعوبة في تذكر المقروء

  

 .التدریب على التلخیص -

  .استخدام مادة قرائیة أسهل -

للعثـور علــى كلمــة  :تدریب على التصفح السریع -  :العجز عن القراءة السریعة

ــــرة أو  معینــــة فــــي ــــي فقـ ــــة فـ ــــى جملـ ــــة أو علـ جملـ

  .شفهیا فــي صــفحة و یكــون ذلــك

 صـــعوبة فـــي ملاحظـــة التفاصــــیل فــــي

 :وصف شيء من الأشیاء

  

 .استخدام تدریبات لتكملة الجمل -

 وضع خطوط تحت الإجابات الصحیحة -

إنشاء أسـئلة مسـتقاة مــن فقــرة تعطــى للتلمیــذ  -

 .ألفة أكثر بالكلمات لكـي نضـمن

  .استخدام مادة قرائیة أسهل -



هنــاك عـدة إسـتراتجیات خاصــة بمعالجـة صـعوبة تعلــم  :أسـالیب التــدخل العلاجـي لصــعوبات الكتابـة -2-

  :الكتابة وأبعادها الثلاث

 .)الخط(الكتابة الیدویة -1

 .)الإملائي الرسم(التهجئة -2

  1).ص 2005اللبودي، ( التعبیر الكتابي -3

 الإستراتیجیات  الحركیة البصریة ومنها: 

 وتستلزم إستراتیجیة ما قبل الكتابة: 

 تدریب التلامیذ على تحریك العضلات والذ ارعین والیدین. 

  إستخدام الألوان والصلصال. 

 إستخدام أماكن مریحة في الكتابة. 

  254-250).ص ص،  2005البطاینة وآخرون،(القلمتدریب التلمیذ على مسك 

 إستراتیجیة التحول من الكتابة بطریقة منفصلة إلى الكتابة متصلة وتستلزم: 

 تدریب التلمیذ على إیصال الحرف بالحرف الذي یلیه. 

 كتابة الكلمات من خلال نماذج محددة لذلك مسبقا. 

 لمات والجملتدریب التلمیذ على كتابة مایملى علیه من الحروف والك. 

 استخدام الدلالات اللفظیة. 

  اســــــــــتخدام المســــــــــافات فــــــــــي أحجــــــــــام الحــــــــــروف ووضــــــــــعا بالنســــــــــبة لســــــــــطور الصــــــــــفحة. 

 )170،ص1996الشرقاوي،(

 یكمــن التخفیــف مــن صــعوبات تعلــم الكتابــة،  :إســتراتیجیات تحســین الإدراك البصــري المكــاني

  :إذا تم علاج مایلي

 تحسین التمییز البصري. 

  76).، ص 1997الدیري،(البصریة للحروفتحسین الذاكرة 

  طریقعلاج تشكیل الحروف ویتم عن: 

 النمذجة. 

 المنبهات الحسیة. 

 التتبع واقتفاء الأثر. 

 النسخ. 

  247، ص2003حواشین وحواشین،(الكتابة من الذاكرة(  



 ـــذهني تعلـــم هـــذه الطریقـــة التلمیـــذ تـــدخیل التهجئـــة الصـــحیحة للكلمـــة :إســـتراتیجیة التصـــور ال

  :للتذكر وتستخدم الإجراءات التالیةكوسیلة 

 یكتب المعلم على السبورة كلمة یستطیع التلمیذ قراءتها ولكنه یعجز عن تهجئتها. 

  یقرأ التلمیذ الكلمة بصوت عالي، ویحاول قراءة الكلمة حرف بحرف. 

 یقوم التلمیذ بنسخ الكلمة على ورقة. 

 یحتفظ بصورتها في ذهنه یطلب المعلم من التلمیذ أن ینظر إلى الكلمة بتمعن ثم. 

 الحـروف فـي  یطلب المعلم من التلمیذ أن یغلق عینیه ویهجي الكلمة بصوت عالي متصدرا أشكال

 103)،ص 2003سلمان السید،(.أثناء تهجئته لها 

 ثــــم یطلــــب المعلــــم مــــن التلمیــــذ أن یكتــــب الكلمــــة ثــــم یطابقهــــا مــــع النمــــوذج للتأكــــد مــــن صــــحتها. 

  44)، ص 2003الوقفي، (

  تشـمل إسـتراتیجیة تـدریس  :)الخـط(إستراتیجیة تدریس ومعالجة صعوبة تعلم الكتابة الیدویة

صـــعوبة تعلـــم الكتابـــة الیدویـــة والتـــي یمكـــن اســـتخدامها فـــي تحســـین أداء التلامیـــذ فـــي الكتابـــة 

  :الیدویة على النحو التالي

 تكرار التدریب على الخط الیدوي عدة مرات في الأسبوع. 

  قصیرة في الخط ضمن دروس الكتابة الإنشائیةتقدیم دروس. 

 ینمـــــذج المعلــــــم كتابــــــة الحــــــروف المســــــتهدفة ویصــــــف كیفیــــــة رســــــم الحــــــرف بــــــأن یمــــــرر أصــــــبعه 

علیــه وبعــدها یصــف التلمیــذ هــذا الرســم، تكــرر هــذه الخطــوة ثــلاث مــرات ، قــد یجــد المعلــم وصــفا 

لكتابة الحرف فقد یصف حرف النـون بأنـه صـحن وفیـه قطـرة مـاء سـاعیا إلـى إیجـاد روابـط للتلمیـذ 

 .مادیة بین الحروف وما یماثلها من أشكال وأشیاء یعرفها 

 لیــــــة ویســــــتمر فــــــي هــــــذا حتــــــى یســــــتطیع التلمیــــــذیكتــــــب المعلــــــم الحــــــرف فــــــي أثنــــــاء وصــــــفه العم 

 .تسمیع عملیة كتابة الحرف

 یتتبع الطفل الحرف ویقوم المعلم والتلمیذ بتسمیع العملیة التلقائیة برسم الحرف معا. 

 یكتب المعلم الحرف ویمرر إصبعه علیه، ویناقش العملیة لفظیا، بما فیها التصویبات. 

 خه ویقــــــوم بتصــــــویب نفســــــه تصــــــویبا ذاتیــــــا، وعلــــــىیكتــــــب المعلــــــم الحــــــرف ویقــــــوم التلمیــــــذ بنســــــ 

 .التلمیذ أن یقوم بهذه العملیة ثلاث مرات قبل الإنتقال للعملیة الأخیرة

  312-311،ص2002ملحم،(یحاول التلمیذ استدعاء الحرف من الذاكرة ثم كتابته(. 
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  تعتمــد الریاضــیات علــى الأنشــطة :الســابقة فــي الریاضــیاتتفعیــل دور المتطلبــات و المهــارات

العقلیـــة المعرفیـــة التراكمیـــة، ولـــذا فـــان للمهـــارات الســـابقة ، أهمیـــة بالغـــة لتـــدعیم الأنشـــطة والممارســـات 

 .اللاحقة التي یتعین مراعاتها والتأكد منها قبل البدء بالتدریس اللاحق

 لمعظـم التلامیـذ تعلـم مفـاهیم الریاضـیات  یمكـن: الانتقال التدریجي من المحسوس إلى المجـرد

لهـذه العملیـات    بشكل مرن مـن المحسـوس إلـى المجـرد، ویمكـن للمـدرس أن یخطـط   إذا تم الانتقال

 :عبر ثلاث مراحل

 .یعتمد المدرس على تحفیز التعلم من خلال المثیرات الحسیة المختلفة: المرحلة الحسیة

  .الصور والأشكال الممثلة لأشیاء حقیقیة أو فعالةیمكن استخدام : المرحلة التمثیلیة

 .یعتمد المدرس على الرموز والمفاهیم الریاضیة  هنا: المرحلة التجریدیة

 إذ یقوم المدرس ببعض الوظائف التعلیمیة یعتمـدها المتعلمـون كنمـاذج فـي وضـعیات : النمذجة

 مشابهة

 مفــاهیم مجــردة ومبــادئ أو اتجاهــات  یحــدث عنــدما یــتعلم التلامیــذ والــذي :انتقــال أثــر التــدریب

جدیدة لها نفـس العناصـر أو المكونـات التـي تتكـون منهـا مواقـف   عامة یطبقونها في وضعیات أخرى

 . التعلم الأصلیة السابقة

 ویـتم ذلـك مـن خـلال العمـل علـى مسـاعدة التلامیـذ علـى التفكیـر فـي  : طریقة ما وراء المعرفـة

 ف استراتیجیات التي من شأنها تطویر عملیات التذكر لدیهمالمهمات التي یواجهونها، ثم توظی

 لكل متعلم أسلوبه في التعلم، لذا فان استخدام التقنیة في التعلیم و التعلم سواء :استخدام التقنیة

یســـاعد علـــى تحقیـــق مفهـــوم تفریـــد التعلـــیم وتعزیـــز الـــتعلم الـــذاتي واســـتمراره   أكـــان جماعیـــا أو فردیـــا

  .)33، ص2010الفاعوري،(

من أجل الارتقاء بمستقبل ذوي صعوبات التعلم لابد من توفیر بیئة تعلیمیة مناسـبة للتلامیـذ  :خلاصة

ذوي صــعوبات الــتعلم ، وتهیئــة معلمــي الصــف وأولیــاء الأمــور، مــن خــلال دورات تدریبیــة علــى كیفیــة 

علیمیـة، التعامل مع الطلاب ذوي الصعوبة، وكذلك تثقیفهم بالاسـتراتیجیات المناسـبة لنقـل المهمـات الت

ـــزام معلـــم الصـــف ومعلـــم التربیـــة الخاصـــة وأولیـــاء الأمـــور بالتعـــاون فیمـــا بیـــنهم  إضـــافة إلـــى أهمیـــة إل

للوصــول إلــى نتــائج إیجابیــة، إلــى جانــب ضــرورة أن یكــون العــلاج مبكــراً، حیــث ســیكون أكثــر فعالیــة، 

البحـث عـن التعلـیم و وهو ما یؤدي إلى مساعدة التلامیذ على تجاوز المشـكلات النفسـیة والاجتماعیـة، 

الذي یتناسـب مـع خصائصـهم،  وخصوصـا عنـدما بـات أمـر انخفـاض تحصـیلهم الدراسـي علـى مـرأى 

مما جعل من معلمي ذوي صعوبات الـتعلم یواجهـون تحـدیات مختلفـة ,الجمیع واضحا وضوح الشمس 



سـتفادتهم مـن لعل أهمهـا مـا یتمثـل فـي الخصـائص الأكادیمیـة والعقلیـة لهـؤلاء التلامیـذ التـي تحـد مـن ا

البــرامج التربویــة المقدمــة لهــم مــا لــم توظــف الإســتراتیجیات المناســبة التــي مــن شــأنها تعــدیل الموقــف 

لهـذا  التربوي وتجعله داعما لتعلمهم ، مما یتطلب مـن مدرسـیهم اسـتخدام اسـتراتیجیات تدریسـیة فعالـة،

ة التعلیمیـة بشـكل عـام ماهیـة فقد حان الوقت لأن یعـرف المعلمـون بشـكل دقیـق والقـائمون علـى العملیـ

صعوبات التعلم ومظاهرها وآثارها السلبیة علـى المسـیرة الدراسـیة والتعلیمیـة والحیاتیـة للفـرد والمجتمـع، 

بمــا یــدفع لتقــدیم المســاعدة لهــذه الفئــة ابتـــداءً بالكشــف المبكــر لترســیخ إجــراءات الوقایــة، وصــولا إلـــى 

لأدنـى مــن الـتعلم لجمیــع التلامیـذ المتمدرســین، والســیر التـدخل العلاجــي المناسـب ، بمــا یضـمن الحــد ا

  .في طریق النجاح للتحكم في مفاتیح التعلم وهي القراءة والكتابة والحساب

  

  

 


