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1-  

يمكن تحديد مراحل تطور القياس النفؠۜܣ بصفة عامة بارتباطه ࢭʏ البداية بمجال التخلف العقڴʏ، ثم باݍݰرȋ؈ن العالميت؈ن              

 الأوڲʄ والثانية: 

  :ʏالقياس والتخلف العقڴ 

ɠان مجال التخلف العقڴʏ من أك؆ف اݝݨالات الۘܣ برزت من خلالɺا مشɢلة القياس والتمي؈ق ب؈ن الأفراد، وɠان ذلك مبكرا خلال           

 النصف الأول من القرن التاسع عشر.  

". فقد اɸتم  جوʈنسي" وȌعده بقليل العمل الرائد الذي قام به "جان إسك؈فولوɠانت من أبرز الإنجازات ࢭʏ ذلك اݝݨال أعمال "

" بالتفرقة ب؈ن التخلف العقڴʏ والمرض العقڴʏ، وتحديد مستوʈات التخلف العقڴʏ، و ɠان له الفضل ࢭʏ إدخال محɢات إسك؈فول"

ݯݨم   بقية   ʄإڲ وɲسبْڈا  اݍݨمجمة  ݯݨم  أبرزɸا  الف؈قيقية  المقايʋس  ɠاستخدام  العقڴʏ؛  التخلف  درجات  ب؈ن  للتمي؈ق  موضوعية 

 ن اݝݰك المباشر للتمي؈ق ب؈ن مستوʈات التخلف يكمن ࢭʏ استخدام اللغة.اݍݨسم، ثم تب؈ن له أ 

" فقد ابتدع لوحة أشɢال باسمه Ȗستخدم حۘܢ الآن ࢭʏ أدوات القياس السيɢولوڊʏ الۘܣ يقاس سيجوʈنأما الطبʋب الفرɲؠۜܣ "        

 ية المتخلف؈ن عقليا.٭ڈا مستوى الذɠاء، وقد ɠان يرى أن الضعف العقڴʏ يمكن علاجه فاɸتم بتدرʈب وتنم

" الذي طبق اختبارات تقʋس العمليات  كرابل؈نوࢭʏ تلك الف؅فة استخدم العلماء اختبارات تقʋس وظائف أك؆ف Ȗعقيدا مٔڈم "        

 اݍݰسابية وسعة الذاكرة، وتكميل اݍݨمل، وكذلك الفɺم باݍݨانب الإɠليɴيɢي لمرعۜܢ العقول. 

تعلم، وتجارب عن التعب وقياسه، وانتقال أثر التدرʈب، والتعب الذاȖي، وȖشȘت  كذلك قامت بحوث أخرى اɸتمت بمنحنيات ال

 الانȘباه.  
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" ࢭʏ تارʈخ القياس النفؠۜܣ الذين أكدا عڴʄ مشɢلة التخلف العقڴʏ وتمي؈ق مستوʈاته  سيجوʈن" و"إسك؈فولوȋذلك Ȗعود أɸمية "      

مجموعة من الاختبارات الۘܣ تقʋس الذɠاء، وقام بتعديلɺا   1904  " مقايʋس الذɠاء حيث قدم ࢭʏ عامبيɴيهوالۘܣ من خلالɺا طور"  

 ). 1911، ثم التعديل الذي ɠان ࢭʏ سنة وفاته (1908سنة 

 

   

ɠان لدخول الولايات المتحدة الأمرʈكية اݍݰرب العالمية الأوڲʄ سȎبا ࢭʏ اتجاه العلماء نحو استخدام اختبارات جديدة وتطوʈر             

" تنظيم مساɸمة السيɢولوجي؈ن الأمرʈكي؈ن لتقديم يد المساعدة ي؈فكسالقديم الصاݍݳ مٔڈا، حيث طلب من عالم النفس الأمرɢʈي "

" حيث بيɴيه" من اختبار الذɠاء لـ "ي؈فكسندين وفحص الأفراد وانتقاء القادة ورجال المɺام اݍݵاصة. وقد استفاد "لݏݨʋش لفرز اݝݨ

قام بتعديله وتجميعه مع اختبارات مشا٭ڈة. وترتب عڴʄ تزايد اݍݰاجة لاختبار الأعداد الكب؈فة من أفراد اݍݨʋش تصميم اختبارات 

" وɸو  بʋتا" وɸو اختبار لفظي يصݏݳ لمن يجيدون القراءة والكتابة، واختبار "ألفا؛ اختبار "جمعية أʇسر وأسɺل ࢭʏ التطبيق أشɺرɸا

 اختبار أداǿي صمم لقياس القدرات الفطرʈة الۘܣ لم تصقل من خلال التعليم، فɺو يصݏݳ لمن لا يجيدون القراءة والكتابة. 

لأخ؈فين من اݍݰرب العالمية الأوڲʄ مما أدى إڲʄ نموه وتطوره.  وɸكذا فقد حصل القياس النفؠۜܣ عڴʄ الدفعة الرئʋسة خلال العام؈ن ا

"  بيɴيهȊعد ذلك خلال ف؅فة السلام ب؈ن اݍݰرȋ؈ن ɠانت أɸم معالم التطور ࢭʏ مقايʋس الذɠاء حيث ظɺر التعديل اݍݨديد لمقياس "

 ".بيɴيهعيوب اختبار "  " لتداركوكسلر بلفيو، إضافة إڲʄ ظɺور مقياس "1937" سنة م؈فل " وزميله "ت؈فمانالذي ɲشره "

 

 تطور القياس والتقوʈم ࡩʏ اݝݨال ال؅فبوي:   -ج

      ʏسان ࢭɲخ، فالإʈعصور ما قبل التار ʄة أي إڲʈشرȎأقدم العصور ال ʄا إڲɺم ال؅فبوي عملية يمكن إرجاعʈعملية القياس والتقو

العصر اݍݱݨري اݍݰديث يقوم بإصدار نوع من الأحɢام عڴʄ زملائه وعش؈فته، ولما Ȗعقدت اݝݨتمعات ࢭʏ بداية العصور التارʈخية 

اݍݰرفة ࢭʏ اݝݨتمع البداǿي ح؈ن ɠان يحاول تقوʈم المتتلمذين عڴʄ يديه بوضعɺم ࢭʏ مواقف عملية تتطلب  بدأ التقوʈم عڴʄ يد معلم  

مٔڈم القيام بأداء عمل مع؈ن، ثم يصدر حكمه وʈقرر إڲʄ أي مدى نݬݳ "الصۗܣ" ࢭʏ أداء ɸذا العمل، واستمرت ɸذه وسيلته ࢭʏ تقوʈم  

يكȘسبه اݍݵلف عن السلف، وɲشأت المدرسة كمجتمع صناڤʏ يمكن عن طرʈقه الأداء، حۘܢ Ȗعقد ال؅فاث الإɲساɲي الذي يجب أن  

 Ȗعليم الصغار Ȋعض ما خلفه السلف لݏݵلف من تراث كب؈ف.  

فٕڈا           اتجه  الۘܣ  ألا  وۂʏ المرحلة  ࢭʏ تطوره،  إڲʄ مرحلة أخرى ɸامة  انتقل  صورة أخرى، حيث  يتخذ  القياس والتقوʈم  بدأ  ɸنا 

التقوʈم   وسائل  عرفت  القديم  الصيۚܣ  اݝݨتمع  ففي  الدرا؟ۜܣ،  التحصيل  نتائج  وقياس  تقوʈم   ʄإڲ الɴشء  ترȋية   ʄعڴ القائمون 

ʈرʈة ɠانت عڴʄ درجة كب؈فة من الصعوȋة، وࢭʏ اݝݨتمع اليوناɲي القديم استخدم نوع من التقوʈم  التحرʈرʈة وعقدت امتحانات تحر 

 والقياس التحرʈري ࢭʏ تقدير نتائج التحصيل الدرا؟ۜܣ ࢭɸ ʏذا اݝݨتمع، وكذلك ࢭʏ المدرسة الرومانية. 

بالامتحانا       خاصا  نظاما  طور  الإسلامي  العرȌي  اݝݨتمع  أن   ʄإڲ الإشارة  الثامن  وتجدر  (القرن  ݠݨري  الثاɲي  القرن  من  وɸذا  ت 

الميلادي) يدور حول الإجازة أي الشɺادة الۘܣ ʇسلمɺا الشيخ (الأستاذ) إڲʄ طالب العلم. ɠانت الامتحانات تتم بالɴسبة لطلاب العلم  

اجد ودور العلم) وتدوم عدة أيام  ࢭʏ المرحلة العالية أمام ݍݨنة أو ݍݨان من كبار العلماء المع؅فف ٭ڈم ࢭʏ المؤسسات التعليمية (المس

وۂʏ مفتوحة للعامة. إن نظام الإجازة ࢭʏ طرʈقة مناقشته للممتحن؈ن ʇشبه ما يجري حاليا فيما يخص مناقشة رسائل الدراسات  

 العليا. 
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الأسئلة                   من  عدد  مجرد  عدا  والقياس،  للتقوʈم  تحرʈرʈة  طرʈقة  فٕڈا  Ȗعرف  فلم  الوسطى  القرون   ʏࢭ شفاɸية.   أما  تلقى 

واستمر اݍݰال كذلك حۘܢ القرن التاسع عشر لذلك ɠان تقوʈم وقياس التحصيل الدرا؟ۜܣ ࢭʏ الولايات المتحدة الأمرʈكية حۘܢ سنة  

 م. 1850

 

بالɢليات              للالتحاق  ɠأساس  تحرʈري  بامتحان  الشفࢼܣ  الامتحان  اسȘبدل  عشر  التاسع  القرن  من  الثاɲي  النصف   ʏوࢭ

القرن    واݍݨامعات. أوائل   ʏࢭ الموضوعية  الامتحانات  ذلك  Ȋعد  ظɺرت  ثم  العام.  التعليم  مدارس   ʏࢭ الطرʈقة  ɸذه  استخدمت  ثم 

 .ʏالوقت اݍݰاڲ ʏشرت بدرجة كب؈فة ࢭȘن الۘܣ انʈالعشر 

دارس ࢭʏ ولاية وࢭʏ نقلة نوعية أخرى ظɺرت أيضا اختبارات التحصيل المقننة؛ والۘܣ Ȗسمح لنا بمقارنات عديدة ɠالمقارنة ب؈ن الم    

 واحدة أو عڴʄ مستوى الوطن.  

 

2-  

ʇستخدم البعض من غ؈ف المتخصص؈ن ࢭʏ القياس والتقوʈم ال؅فبوي كلا من مفɺوم القياس، والتقوʈم، والاختبار عڴʄ نحو             

 ɢل أن   ʄعڴ يؤكدون  المتخصص؈ن  أن  غ؈ف  بئڈا،  الوظيفية  العلاقة  لتداخل  نظرا  وذلك   ،ʏعمليات  تبادڲ  ʏࢭ محددة  وظيفة  مٔڈا  ل 

 التقوʈم، لذا يبدو أنه من الضروري عرض ɸذه المفاɸيم ɠل عڴʄ حدة، وتوضيح الفرق بئڈا حۘܢ يمكن استخدامɺا عڴʄ نحو ملائم.

 

 Ȗعرʈف القياس:   

   القياس بأنه "ɲسب مقادير عددية (أرقام) إڲʄ الأشياء أو الأحداث وفق قواعد منطقية.   )Guilford  )1973"  جيلفوردʇعرف "  -ح

   أك؆ف. أو ) بأنه الطرʈقة المنظمة لمقارنة سلوك ܧݵص؈نCronbach  )1975" كرونباخوʉعرفه "  -خ

 

القياس ɸو عملية ٮڈدف إڲʄ اݍݰصول عڴʄ قيمة كمية ݍݵاصية معينة بواسطة أداة قياس ملائمة تم   ومنه يمكن القول أن      

 إعدادɸا لتقدير كم ɸذه اݍݵاصية، الأمر الذي يȘيح لنا مقارنة الأفراد ࢭʏ اݍݵاصية أو الصفة موضع القياس. 

 

 Ȗعرʈف التقوʈم:   

  قيمة الأشياء، أو الموضو ʄو عملية إصدار حكم عڴɸ مʈأو إجراءات عملية  التقو أو الأفɢار ٭ڈدف اتخاذ قرارات  عات، 

   Ȋشأٰڈا من حيث تȎنٕڈا مع Ȗعديلɺا، أو تܶݰيحɺا وتخليصɺا من نقاط الضعف فٕڈا، أو رفضɺا والعدول عٔڈا.

   و جزءɸا، وɸعديل مسارȖالتعليمية و يتم من خلاله Ȗܨݵيص دقيق للعملية  العل׿ܣ الذي  وʈقصد به كذلك الأسلوب 

لية التعليمية فɺو أحد المؤشرات الɺامة للتعرف عڴʄ مدى كفاءة المناݠݮ وطرائق التدرʉس ࢭʏ تحقيق الأɸداف  مكمل للعم

 ال؅فبوʈة المɴشودة.  

ومما سبق يتܸݳ أن مصطݏݳ "التقوʈم" ʇستخدم بصورة أساسية ࢭʏ الميدان ال؅فبوي، وɸو عملية Ȗܨݵيصية علاجية                            

 حɢام وقرارات Ȋشأن النتائج الۘܣ يوفرɸا القياس ࢭʏ ضوء معاي؈ف محددة مسبقا، واتخاذ إجراءات عملية Ȋشأٰڈا. ٮڈتم بإصدار أ

 Ȗعرʈف الاختبار:  -ج

 " عرفʇكرونباخ  "Cronbach)1984  الاختبار بأنه إجراء منظم لملاحظة سلوك الفرد ووصفه بمعاونة قياس رق׿ܣ أو نظام (

 تصɴيفي.

 " أناستازي وترى "Anastasi  )1976 .ومق؇ن لعينة من السلوك ʏو عبارة عن قياس موضوڤɸ بأن الاختبار النفؠۜܣ ( 
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ومنه يمكن القول أن الاختبار ɸو نمط مع؈ن من أدوات القياس ووسائله، وʈنطوي عڴʄ مجموعة من الأسئلة أو العبارات                  

نة، بحيث توفر لدى إجابة المفحوص عٔڈا قيمة رقمية لإحدى خصائصه أو المɺام التعليمية تختار وتصاغ بطرʈقة منݤݨية معي

 المعرفية؛ ɠالتحصيل الدرا؟ۜܣ أو الذɠاء، أو غ؈ف المعرفية؛ ɠاݍݵلفية الاجتماعية أو الاتجاɸات أو الميول أو القيم. 

 

 الفرق ب؈ن القياس والتقوʈم:   -د

الوظيفية                  العلاقة  ȊسȎب  وذلك   ،ʏتبادڲ نحو   ʄعڴ والتقوʈم)  (القياس  المصطݏݰ؈ن  ʇستخدم  البعض  أن  من  الرغم   ʄعڴ

:ʏذين المصطݏݰ؈ن تتݏݵص ࢭɸ ناك اختلافات واܷݰة ب؈نɸ اݍݰقيقة ʏبئڈما، إلا أنه ࢭ 

 تنصب عڴʄ ءۜܣء واحد من اݍݨوانب السابقة.  جزئيةبʋنما القياس عملية ، شاملةالتقوʈم عملية   -ذ 

إڲʄ    -ر التقوʈم  والعلاجٱڈدف  القياس  الȘܨݵيص  يكتفي  بʋنما  الكمية،  المعلومات  Ȋعض  الآۜܣء    بإعطاء  عن  اݝݰددة 

 موضوع القياس. 

 .تتصف غالبا بالذاتية، أما التقوʈم فɺو موضوعية وغ؈ف ܧݵصية ɲسȎياالقياس عملية   -ز

 .سابق للتقوʈم وأساس لهالقياس    -س

 .التقوʈم أك؆ف شمولا واȖساعا من القياس  -ش
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 يتم؈ق القياس النفؠۜܣ وال؅فبوي بمجموعة من اݍݵصائص نذكر مٔڈا:

  .القياس النفؠۜܣ وال؅فبوي قياس غ؈ف مباشر 

  .س مطلقاʋسۗܣ ولɲ القياس النفؠۜܣ وال؅فبوي قياس 

 القياس النفؠۜܣ وال؅فبوي قياس لعينة من السلوك . 

 .القياس النفؠۜܣ وال؅فبوي إجراء حيادي 

   .القياس النفؠۜܣ وال؅فبوي يتضمن أخطاء معينة 

 .القياس النفؠۜܣ وال؅فبوي أقل دقة من القياس المادي   

   .حد ذاته ʏس غاية ࢭʋالقياس النفؠۜܣ وال؅فبوي مجرد وسيلة ول 
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 تتݏݵص أɸداف القياس بصفة عامة ࢭʏ الآȖي:

  ا اݝݵتلفةɺالكشف عن الفروق بأنواع.(ن اݝݵتلفة، ب؈ن اݍݨماعاتɺذات الفرد، ب؈ن الم ʏب؈ن الأفراد، ࢭ) 

 الوصف الك׿ܣ ݍݵصائص أو صفات الأشياء والأܧݵاص .  
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 يم؈ق علماء القياس ب؈ن نوع؈ن من القياس وɸما:              

 قياس العملية . 
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 قياس الناتج.  

6 

              :ʏتتضمن عملية القياس ثلاث مراحل أساسية وۂ  

 مرحلة Ȗعرʈف وتحديد الصفة أو اݍݵاصية موضع القياس. -

  اللازمة للاستدلال عڴʄ الصفة أو اݍݵاصية موضع القياس. مرحلة تحديد العمليات الإجرائية  -

 مرحلة التقدير الك׿ܣ للصفة أو اݍݵاصية موضع القياس.  -

7 

القياس النفؠۜܣ وال؅فبوي يمكن أن يوجد عڴʄ مستوʈات قياس مختلفة تختلف باختلاف الاف؅فاضات الرʈاضية والمنطقية الۘܣ          

القدرة موضع   أو  السمة  ࢭʏ قياس  ضوء دقْڈا   ʏࢭ يتم  المقايʋس  ب؈ن ɸذه  المقايʋس. والتمي؈ق   ʏࢭ توفرɸا  يتم  الۘܣ  أو  يؤسس علٕڈا، 

 القياس. 

          " وحدوده  Stevens   )1951"سȘيفɴسقدم  قواعده  مٔڈا  نوع  لɢل  للقياس،  اݝݵتلفة  المستوʈات  أو  للأنواع  عاما  تصورا   (

اݍݵاصة وطرق إحصائية معينة تناسبه. ɸذا التصور يقوم عڴʄ مدى تطبيق العمليات اݍݰسابية المألوفة (اݍݨمع، الطرح، الضرب، 

ࢭʏ شɢل ɸرمي يبدأ من الȎسيط إڲʄ المعقد ومن الأدɲى إڲʄ الأعڴʄ. ومستوʈات القياس ذات المستوى  القسمة)، وتنظم ɸذه المستوʈات  

 ʄإڲ بالإضافة  الأدɲى،  المستوى  ذات  القياس  مستوʈات   ʏࢭ توفرɸا   ʏبڧɴي الۘܣ  المنطقية والرʈاضية  الاف؅فاضات  ɠل  تتضمن   ʄالأعڴ

 الاف؅فاضات الرʈاضية اݍݵاصة بالمستوى الأعڴʄ نفسه. 

 وفيما يڴʏ نقدم ɸذه المستوʈات من أدناɸا إڲʄ أك؆فɸا Ȗعقيدا:           

 المستوى الاس׿ܣ:   -أ

ʇعت؄ف ɸذا المستوى أȊسط مستوʈات القياس، وذلك ݝݰدودية استخدام الأرقام والمعاݍݨات الإحصائية الۘܣ يمكن أن نقوم            

 اد أو الأشياء، أو لتصɴيفɺا إڲʄ مجموعات (فئات). ٭ڈا، حيث أننا ɲستخدم الأرقام للدلالة فقط عڴȖ ʄسمية الأفر 

وɸو ʇعتمد عڴʄ تصɴيف موضوعات القياس إڲʄ فئات تبعا لاش؅فاكɺا ࢭʏ خاصية معينة؛ كمɢان الإقامة أو لون العين؈ن.    

عينة حسب  وʈمكن استخدام الأعداد والɴسب المئوʈة للمفردات ࢭɠ ʏل فئة؛ كتحديد الɴسب المئوʈة لأعداد الطلبة ࢭʏ مدرسة م

 المستوى الدرا؟ۜܣ (الأول، الثاɲي، الثالث).  

وفٕڈا ʇستخدم العدد لتصɴيف الأحداث أو الأشياء أو الأفراد ࢭʏ فئة أخرى،   وȖس׿ܢ المقايʋس المعتمدة عليه بالمقايʋس الاسمية،        

الۘܣ تم فٕڈا التصɴيف، فɺو مجرد عنوان    وࢭɸ ʏذه اݍݰالة فإن العدد المستخدم ʇش؈ف فقط إڲʄ مس׿ܢ الفئة، أي ʇش؈ف إڲʄ اسم الفئة

) أيضا عندما نصنف الأفراد ࢭʏ فئات وفقا للسن، أو مستوى  2) والإناث رقم (1للفئة ومن أمثلة ذلك: عندما ɲعطي الذɠور رقم (

تعلم، وقد ) لذوي صعوȋات ال1) للعادي؈ن، والرقم (2اݍݵ؄فة ࢭʏ مجال مع؈ن بحيث ɲش؈ف لɢل فئة Ȋعدد مع؈ن، وقد ɲعطي الرقم ( 

ʇستخدم العدد ɠاسم، ومن أمثلة ذلك: أرقام السيارات ࢭʏ سباق للسيارات، أرقام القوارب ࢭʏ سباق للتجديف، أرقام فرʈق كرة  

 القدم، أرقام اݍݨلوس ࢭʏ الامتحانات أو أرقام الشوارع.  

وطبيعة ɸذا المستوى أنه ʇسمح فقط باستخدام عملية العد، ولا يمكن إجراء أي من العمليات اݍݰسابية الأرȌعة (اݍݨمع، الطرح، 

القيام بحساب   كما يمكن  التصɴيف.  ما عدا خاصية  تقدير  أي  تتضمن  لا  وذلك لأٰڈا  ࢭʏ معاݍݨتنا للأرقام،  القسمة)  الضرب، 

  ال وȌعض المقايʋس اللابرام؅فية مثل مرȌع ɠاي.  التكرارات والɴسب المئوʈة، والمنو 
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 المستوى الرتۗܣ:   -ب

وɸو يرتب الأܧݵاص أو الأشياء تصاعديا أو تنازليا عڴʄ سلم متدرج، فيɢون (س) مثلا ɸو الأول و(ص) ɸو الثاɲي و(ع) ɸو           

ع تحتوي  الذي  الكم   ʏࢭ ولʋس  ترتيّڈا   ʏࢭ ɸو  الأرقام  ɸذه  قيمة  وغ؈فɸا، ولكن  تɢون الثالث  لا  الرتب  مقايʋس   ʏࢭ فالوحدات  ليه. 

 مȘساوʈة ࢭʏ اݍݰقيقة، ولو بدت من حيث الأرقام الدالة علٕڈا وɠأٰڈا مȘساوʈة. 

ࢭɸ ʏذا المستوى ʇع؄ف عن المتغ؈ف برتب؛ بحيث ترتب القياسات تصاعديا أو تنازليا، وفيه تؤدي الأرقام وظيفة التمي؈ق لكٔڈا أك؆ف         

 الاس׿ܣ؛ فࢼܣ Ȗعطي فكرة عن موقع الفرد بالɴسبة إڲʄ بقية الأفراد.  دقة مٔڈا ࢭʏ المستوى 

         ʄس الرتبة عڴʋعتمد مقايȖس الاسمية. وʋمن مستوى المقاي ʄو مستوى أرࢮɸس الرتبة وʋس المعتمدة عليه بمقايʋس׿ܢ المقايȖو

ة لȘساوي الفروق ب؈ن الرتب. القياس الرتۗܣ  ترتʋب مجموعة من الأفراد وفقا لدرجاٮڈم ࢭʏ صفة من الصفات دون أن Ȗعطى أي أɸمي

 لا ʇسمح لنا بتحديد الفروق ب؈ن أي رتȎت؈ن بدقة. 

 

مع العلم أنه لا يمكن إجراء العمليات اݍݰسابية الأرȌعة الأساسية المعروفة، وʈمكن فقط حساب الɴسب المئوʈة والمنوال والوسيط.  

لرتب والذي ʇعتمد ࢭʏ جوɸره عڴʄ ترتʋب الأفراد ࢭʏ الصفة المقʋسة، وȖعت؄ف  كما يمكن التعامل مع الرتب باستخدام معامل ارتباط ا

 المئيɴيات من مقايʋس الرتبة.  

 المستوى الف؅في:   -ج

يمكن أن نطلق عليه مقياس الوحدة المنتظمة أو مقياس المسافة، وتمتد مقايʋس المسافة بفكرة ترتʋب الرتب لȘشتمل    

 عڴʄ مفɺوم المسافات المȘساوʈة ب؈ن الأحداث الۘܣ تم ترتيّڈا.  

           ۘ ܣ تلٕڈا مȘساوʈة. كما أن الصفر فيه  ʇع؄ف عن المتغ؈ف ࢭɸ ʏذا المستوى بقيم عددية، وʈف؅فض أن المسافة ب؈ن القيمة والقيمة ال

غ؈ف حقيقي بل ɸو اف؅فاعۜܣ؛ أي أنه لا ʇع؄ف عن غياب الظاɸرة. فمثلا الطالب الذي يتحصل عڴʄ درجة الصفر ࢭʏ الإحصاء لا ʇعۚܣ 

 ɸذا أن ɸذا الطالب لʋست له معلومات عن وحدة الإحصاء المدرسة.  

ال؅فتيۗܣ        المستوى  عن  المستوى  ɸذا  يم؈ق  اݍݵاصية   وما   ʏࢭ شʋئ؈ن  أو  ب؈ن ܧݵص؈ن  المسافة  مقدار  يمكننا من معرفة  أنه  ɸو 

 المقʋسة، وʉعد أك؆ف دقة من المستوʈ؈ن السابق؈ن، حيث تȘساوى الفروق ب؈ن الأقسام المتتالية ࢭʏ السمة موضوع القياس. 

والطرح، دون الضرب والقسمة وʈرجع ذلك إڲʄ عدم العمليات اݍݰسابية المسموح ٭ڈا ࢭɸ ʏذا المستوى من القياس ۂʏ عمليتا اݍݨمع  

  وجود صفر مطلق ࢭɸ ʏذا المقياس.

  :سۗܣɴالمستوى ال   

       ʏع؄ف عٔڈما ࢭɲ آخر وأن  ʄأنه يمكننا تقسيم عدد عڴ الأعڴʄ موضوعية ودقة، وحسب ما تدل Ȗسميته  ʇعت؄ف المستوى الɴسۗܣ 

 صيغة ɲسبة.  

ا كما ࢭʏ مقايʋس الطول والوزن واݍݱݨم، وɸو ʇستخدم عڴʄ نطاق واسع ࢭʏ ميدان  وʈمتاز بأن له وحدات مȘساوʈة وصفرا مطلق 

 العلوم الطبيعية، بʋنما ينذر استعماله ࢭʏ العلوم ال؅فبوʈة والنفسية.  

 

ونظرا لتوافر جميع خصائص مقياس المسافة إضافة إڲʄ الصفر المطلق ࢭɸ ʏذه المقايʋس، يمكن استخدام ɠل العمليات                

الطرق  وɠل  العليا  الرʈاضية  العمليات  ɠل  استخدام  يمكن  كما  المقايʋس،  ɸذه  مع  وقسمة  وضرب  وطرح  جمع  من  اݍݰسابية 

  الإحصائية الممكنة.  
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التعلمية ناݦݰة؛ إذ  -يلعب القياس ال؅فبوي دورا ɸاما ࢭʏ مجال ال؅فبية والتعليم وɸذا الدور يجعل من العملية التعليمية               

 ʇستعمل للأغراض الآتية:

  .داف التعليميةɸمعرفة مدى ما تحقق من الأ 

   ʏد المعلم والمتعلم بتغذية راجعة عن مدى نجاح الأساليب المتبعة ࢭʈالمذاكرة والتحض؈ف والمشاركة الصفية، وعن مدى  تزو

 كفاءة المواد الدراسية وأساليب التدرʉس والɴشاطات الصفية ࢭʏ تحقيق الأɸداف التعليمية. 

   .ܨݵيص والعلاج وتحس؈ن مستوى التعلم، وتدعيم جوانب القوة ومعاݍݨة جوانب الضعف لدى المتعلم؈نȘال 

 الدراسة، ومعرفة ʏذا التخلف.  الكشف عن المتخلف؈ن ࢭɸ أسباب 

 .اختيار الطلبة اݍݨدد، واختيار المواد الدراسية الۘܣ تناسب أعمارا معينة 

  .نوع الدراسة الۘܣ تناسب قدراٮڈم واستعداداٮڈم ʄتوجيه التلاميذ إڲ 

   دراسْڈم والذين يتعرضون لبعض الأزمات، واستعمال الاختبارات ʏل ࢭɠعض  إرشاد التلاميذ الذين يجدون مشاȊ لمعرفة

 الأعراض المرضية والأسباب الۘܣ أدت إڲɸ ʄذه الأزمات. 

 .م تحصيل التلاميذ ومدى فعالية برامج التعليم ومناݠݨهʈتقو 

   ،القدرات والاستعدادات التلاميذ حسب قدراٮڈم إڲʄ مستوʈات؛ بحيث يɢون ɠل مستوى متجاɲسا من حيث  تصɴيف 

 ء مɺمْڈا بنجاح.  الأمر الذي ʇساعد المؤسسة التعليمية عڴʄ أدا

   .ܨݵيص نقاط الضعف وعناصر القوة، باستخدام الأساليب الكفيلة لذلكȘفحص مناݠݮ التعليم اݝݵتلفة ل 

   .سلوك المتعلم؈ن ʏئة التعليمية، بما يحقق التغ؈فات المرجوة ࢭʋم أداء المعلم للتأكد من فاعلية تنظيمه للبʈتقو 
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 
 

1 .  

2 .  

3 .  

  

  

ن  أ ولابد  ،جل تفس؈ف الظواɸر الۘܣ ترتبط ٭ڈاأمن الفروض والمسلمات تقوم علٕڈا من  ةمن النظرʈات مجموع ةنظرʈ لɢل                 

  .التطبيق و للاستخدام ة صاݍݰ ةحۘܢ تɢون نظرʈ، عڴʄ التفس؈ف والتحليل القدرة النظرʈةتɢون لɺذه  
 

1-          

   :وۂʏ ةرȌع مسلمات رئʋس أ ࢭʏ القياس عڴʄ  الكلاسيكية  النظرʈةتقوم        

 داء الفرد يمكن قياسه وتقديرهأ. 

  دال ݍݵصائصه دداء الفر أ . 

 والعلاقةداء والأ   اݍݵاصية  ʄة".الفروق الفردي"خر آبئڈما تختلف من فرد اڲ 

   رɸون من قياس حقيقي و  ي القياس الظاɢيت ʏإخر يرجع  آالكڴ ʄاݍݵطأڲ. 
 

ساس الرʈاعۜܣ لنظرʈته  ࢭʏ تقديم الأ   )1927("  سب؈فمان"من جɺود    ةمحدد  ةبصور   الكلاسيكيةالقياس النفؠۜܣ   ةت نظرʈأɲش         

  . والصدق  ،والثبات ،اݍݰقيقية  الدرجة ؛مثل المعروفةوالكث؈ف من المصطݏݰات  ،ࢭʏ الذɠاء

النفؠۜܣ وال؅فبوي   المستخدمةقدم الطرق  أɸم و أمن    النظرʈةȖعد ɸذه             القياس   ʏر   ،ࢭʈبناء وتطو ʏا ࢭɺشر استخدامȘان وقد 

وغ؈فɸا من   ،الܨݵصيةومقايʋس    ،والاتجاɸات  ،والميول   ،والاستعدادات  ،مثل اختبارات الذɠاء  ؛النفسيةنواع الاختبارات  أمختلف  

  . المستخدمةللمقايʋس  المتɢافئةوȖعتمد ࢭʏ تفس؈فɸا ࢭʏ الثبات عڴʄ الصور  ، التحصيليةو الاختبارات  النفسيةالاختبارات 

 

  الكلاسيكية:   للنظرʈة الأساسيةالاف؅فاضات   -أ 

   الملاحظة   الدرجة   :الأول الفرض  )X(   عبار ʏالاختبار ۂ  ʏما  ة ࢭɸ مجموع جزئ؈ن   أ خط  ة ودرج)  T(   اݍݰقيقية  الدرجة   : عن 

 . القياس أخطدرجة  +  اݍݰقيقية الدرجة  = ةالملاحظ  الدرجة  التالية:  بالمعادلةوʈمكن تفس؈ف ذلك   )،E( القياس

X = T + E  
 يɲالثا يمكن قياس    :الفرض  علٕڈا    ،اݍݰقيقية  الدرجةلا    ، الملاحظة  الدرجةو تقديرɸا من خلال  أبل يمكن الاستدلال 

الۘܣ يحصل    الملاحظة  اتالدرجللفرد Ȗساوي متوسط    ةاݍݰقيقي   ةن الدرجأ ي  أ  ؛الملاحظة  الدرجةوذلك بحساب متوسط  

  ة. علٕڈا الفرد عندما يطبق عليه عدد لا ٰڈاǿي من ɲܦݸ الاختبارات المتɢافئ

 الثالث ɸذه    :الفرض  السمأ  النظرʈةتف؅فض   ʏࢭ الطلاب  درجات  ( ن  التوزʉع  ة)القدر ة  شɢل  تتخذ  الاختبار  يقʋسɺا  الۘܣ 

  .)0,50(ن يتحقق ذلك بانتقاء المفردات الۘܣ يɢون قيم معامل صعوȋْڈا حواڲʏ أوʈمكن   ،فالاعتداڲʏ ࢭʏ اݝݨتمع المسْڈد 

   عȊا   . خطاء القياس للمفحوص؈ن عڴʄ الاختبارأو  اݍݰقيقيةلا يوجد ارتباط ب؈ن الدرجات  :الفرض الر

 ألا يوجد ارتباط ب؈ن   :الفرض اݍݵامس  ʄن مختلف؈ن عڴʈهنفس المفحوص خطاء القياس لاختبار .  
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  ش؈ف   :الفرض السادسʇإ ʄالاختبار الأ أڲ ʄالاختبار الآ  اݍݰقيقيةول لا ترتبط بالدرجات ن الدرجات عڴ ʄخرعڴ .  

   عȊو خط  أخط  :الفرض الساɸ ي    أالقياسǿبات الاختبارأالقياس    ةحدد دقيعشواȞس׿ܢ بʇ نما اݍݵط  ،و ماʋو    أ بɸ المنتظم

  . و صدق الاختبارأخطا يتعلق بصدق القياس 

  ʈذه النظرɸ ساوي تباين  ةتف؅فضȖالقياس ةداأو أالذين يطبق علٕڈم الاختبار   المفحوص؈نخطاء القياس ݍݨميع أ . 
  

  ة: الكلاسيكي ةمم؈قات النظرʈ  - ب

  :وۂɠ ʏالتاڲʏ )2010( "علام"و "سليمان"وقد ذكرɸا  ،مم؈قاتة  عد الكلاسيكية  ةلنظرʈل         

 مجال القياس النفؠۜܣ وال؅فبوي من تحليل بيانات الاختبارات ʏغ؈ف المتخصص؈ن ࢭ ʄل عڴɺالإحصائية   المعاݍݨةي  أ  ،من الس  

 .٭ڈا المتعلقةواسȘيعاب المفاɸيم   ،التمي؈ق لمفرداٮڈاو  والصعوȋة السɺولةمعاملات  حساب ، و لمفرداٮڈا

  ساطȊ ة الاف؅فاضات الۘܣ تقوم علٕڈا    ةʈنواع الاختبارات  أن تلائم بيانات مختلف  أوالۘܣ يمكن    ،للقياس   التقليدية   النظر

 ا. لتحليل بياناٮڈة معقد ة ڲʄ نماذج رʈاضيإٰڈا لا تحتاج أڲʄ  إ بالإضافة  ،وال؅فبوʈة النفسية 

    ولا تتطلب متخصص؈ن    ،لتحليل تلك البيانات  ةل؄فامج متخصص   ةدون اݍݰاج  اݝݵتلفةيمكن تحليل بيانات الاختبارات

 .ڲʏو متخصص؈ن ࢭʏ مجال اݍݰاسب الآ، ألتحليل تلك البيانات
 

  : الكلاسيكية النظرʈةعيوب  -ج

          ʈس والاختبارات الكلاسيكية الاختبارات  ة رغم شيوع نظرʋالمقاي ʏا من قبل العامل؈ن ࢭɺٰڈا لم تخل من جوانب  ألا إ  ، واستخدام

  : ما يڴʏ النظرʈة ɸم جوانب القصور ࢭɸ ʏذه أومن   ،القصور ࢭʏ تحليل نتائج الاختبارات

   و جميع اݍݵصائصɢي مثل  م؅فية السيɢالمدخل الكلاسي ʄبنا٬ڈا عڴ ʏند ࢭȘسȖ ةمعاملات    ؛الۘܣȋثبات  والتمي؈ق وال  الصعو

 . الفقرات الۘܣ ʇشتمل علٕڈا الاختبار  ةعين  صعوȋةوعڴʄ مدى    ، فراد الۘܣ يطبق علٕڈا الاختبارالأ   ةȖعتمد عڴʄ خصائص عين

   س  ةو القدر أ  ة ن درجات الاختبار الۘܣ تمثل السمأيف؅فضʋلما زادت درجأي  أ   ة؛ردطم  ةخطي  ةدال  ة المقɠ ة نه    ʏالفرد ࢭ

السم ة  الاختبار دل ذلك عڴʄ زʈاد القدر أ  ةمقدار  يحصلون    المرتفعة فراد من ذوي القدرات  ن Ȋعض الأ أ غ؈ف  ،  لديه  ة و 

وذلك وفقا لمعۚܢ    ،المنخفضةلذوي القدرات    بالɴسبةورȋما يحدث العكس    ، ࢭʏ الاختبارات  ةحيانا عڴʄ درجات منخفض أ

 . عڴʄ الاختبار ةالدرج

  الزمن بمرور  الاختبارات  تɢوʈن  ذلك    ؛ يتغ؈ف  زمن  أوʉعۚܣ  من  يتغ؈ف  الاختبار  فقرات  ومعۚܢ  تɢوʈن    بالɴسبة خر  آڲʄ  إن 

ي  أو Ȗغي؈ف  أن حذف  ୒ و   ة،مقنن  ةبارʈتوالظروف الاخ  ،تتغ؈ف   البيȁيةفالظروف    ،عد لɺا الاختبارأفراد الۘܣ  ݝݨموعات الأ 

بالغا ࢭʏ تمثيل الفقرات    تأث؈فاوʈؤثر    ،فراد Ȗغ؈فا يصعب التɴبؤ بهࢭʏ درجات الأ   ڲȖ ʄغ؈ف إمن فقرات الاختبارات قد يؤدي    ةفقر 

 .لنطاقɺا السلوɠي

 خصائص عينن نتائج الأ إ ʄعتمد عڴȖ اختبار ما ʄشتمل علٕڈا الاختبار  ةفراد عڴʇ ذا ܥݰبنا عينات  إنه  أي  أ   ؛الفقرات الۘܣ

ن الدرجات  إف ɺا،نفس  ةو السمأ ةبحيث تقʋس القدر  ،من الفقرات  ةكب؈ف  ةࢭʏ صعوȋْڈا من مجموع المتباينةمن الفقرات 

  صعوȋةحدى ɸذه العينات سوف تختلف باختلاف  إالمفحوص؈ن ࢭʏ الاختبارات الۘܣ Ȗشتمل ɠل مٔڈا عڴʄ    للأفراد  ةالمتوقع

 ʄانفس  اݝݨموعةالفقرات عڴɺ    افئ  ةو مجموعأمن الفقراتɢا ة مɺل . 

 من  قالا القياسأتصار عڴɸ ʄدف واحد  الاɸتمام    ، ɸداف  للقياسالأ   بالأɸدافوعدم  مستوى    ؛خرى  تقدير  داء  أمثل 

فراد من الفئات  أداء  أداء ɸذا الفرد ب أ  ةن نقوم بمقارنأɠ   ؛لٕڈا ɸذا الفردإخرى الۘܣ لا يɴت׿ܣ  ڲʄ اݍݨماعات الأ إ  ةالافراد ɲسب

ʈاݝݵتلفة ةالعمر    . 

 ʈالقياس لا تقدم تفس؈فا و   ةالكلاسيكي  ةالنظر ʏفقرات الاختبارداء الأ أاܷݰا لنمط  ࢭ ʄبالرغم من    ،فراد المفحوص؈ن عڴ

ومن ثم اتخاذ القرار المناسب    ،الشاذةوراء Ȋعض الاستجابات    اݍݰقيقيةسباب  ɸذا التفس؈ف ࢭʏ التعرف عڴʄ الأ   ةɸمي أ

 . ن ɸذه الاستجاباتأȊش
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   اختلاف    ؛للقياس   الموضوعية عدم تحقق ʏيجةوالۘܣ تتمثل ࢭȘل من الاختبار المستخدم ومستوى    نɠ القياس باختلاف

  .المرجع  محɢيالقياس   ة و مستوى اݝݰك ࢭʏ حالأ ،المرجعمعياري القياس  ةࢭʏ حال العينة

  

2-   

مما جعل الباحث؈ن يتجɺون اڲʄ مدخل    ،ࢭʏ القياس  ةعن تحقيق الموضوعي  ܿݨزتإلا أٰڈا    ةالكلاسيكي  ةالنظرʈ  قدمته رغم ما                

 ة. للمفرد ةالاستجاب ةو نظرʈ أ ، ةالسمات الɢامن ةوالۘܣ Ȗعرف باسم نظرʈ  ،للاختبارات ةالمعاصر  ةخر ʇعتمد عڴʄ النظرʈآ

دوات القياس من  أكيف تتحرر  ، و قياس النفؠۜܣ وال؅فبوي موضوعياالȖساؤلات حول كيف يمكن جعل  ة  طرح عدلذلك تم              

الأ  الخصائص  الأ ۘ فراد  ɸذه  علٕڈم  نطبق  الأ   ر تحر يكيف  و   ،دواتܣ  الۘܣ    ةسئلالأ   ةفراد من خصائص عينقياس قدرات وسمات 

  . ʇشتمل علٕڈا الاختبار الذي يطبق علٕڈم

من              ɠل  ( رايت"يرى  ( لورد"  و)  1974"  ( جروجي؅ف"و)  1978"  لتحوʈل  أ  " لتون بɸام"  و  ) 1983"    ʏموضوڤ نظام  بناء  ن 

ن يتحرر قياس  أو   ،دواتشياء الۘܣ تقʋسɺا ɸذه الأ دوات القياس من خصائص الأ أ  رʈجاتن تتحرر تد أ ڲʄ قياسات يتطلب  إالملاحظات  

ن ʇش؅فك ɠل من قياس الفرد  أوɸذا يتطلب    ،القياس الۘܣ استخدمت ࢭɸ ʏذا القياسدوات  أشياء من خصائص  و الأ أ  اݍݵصائص

وȋذلك   ة، ن يɢون تدرʈج ɸذا المتصل خطيا ووحداته مȘساوʈأو   ،عڴʄ المدى المتصل للمتغ؈ف   ةوتفس؈ف الفقرات ࢭʏ وحده قياس ثابت

  ʄذا النظام بتعميم القياسات عڴɸ سمحʇا  ة قياس غ؈ف المستخدمالدوات  أي  أ ʏسمح بالمقارن  ، لقياسࢭʇ شياء ب؈ن خصائص الأ   ة كما

دوات القياس بما  أو تضʋيق مدى اݝݰتوى الذي تقʋسه  أيضا ʇسمح بتوسيع  أو   ة، غ؈ف متطابق  ةدوات قياس مشا٭ڈأالمراد قياسɺا ب

  .كما ɸو اݍݰال ࢭʏ القياس الف؈قياǿي ة بحيث تناسب متطلبات قياس جديد ، للقياس ةغراض اݝݵتلفيȘناسب مع المواقف والأ 

تلقى نظرʈة السمات الɢامنة ࢭʏ الوقت اݍݰاڲʏ اɸتماما مݏݰوظا نظرا ل؅قايد المطالب التعلمية وال؅فبوʈة لقياس فعالية ال؄فامج        

منه ࢭʏ عمليات التعلمية قياسا موضوعيا وصادقا، وتقدير تحصيل الطلاب ࢭʏ المقررات الدراسية بصورة موضوعية، والاستفادة  

التقوʈم والتوجيه والانتقاء، وصنع القرار ال؅فبوي السليم، وȋخاصة أن تلك النماذج جاءت نȘيجة للانتقادات الۘܣ وجɺت اڲʄ نظرʈة  

  القياس التقليدية الۘܣ لم Ȗستطع أن تجعل القياس ال؅فبوي والنفؠۜܣ موضوعيا كما ɸو اݍݰال ࢭʏ القياس الف؈قياǿي.

                ʈاف؅فاض وجود و ʄة (الاستجابة للفقرة)، وتقوم عڴʈأو نظر المم؈ق للفقرة)   ʄة (المنڍʈأحيانا بنظر النظرʈة  طلق عڴɸ ʄذه 

واحد أو أك؆ف من المم؈قات الأساسية الۘܣ تحدد استجابات الفرد لفقرات الاختبار، وأن السمات لا يمكن ملاحظْڈا، و୒نما ʇستدل 

الملاحظ ل النظرʈة مجموعة من  عڴʄ مقدارɸا من السلوك  انȎثقت من ɸذه  إجابته عن فقرات الاختبار. وقد   ʏلفرد الذي يمثل ࢭ

النماذج أو الدوال الرʈاضية الۘܣ Ȗعرف بنماذج السمات الɢامنة، وȖسْڈدف جميعا تحديد العلاقة المتوقعة ب؈ن استجابة الفرد 

  عڴʄ الاختبار وȋ؈ن السمات أو القدرات غ؈ف الملاحظة. 
  

    :ʋس  لنظرʈة السمات الɢامنةالɺدف الرئ  -أ 

وɠلما ɠان ɸناك   ،حصاءات المفردة والقدرةإڲʄ تقدير جميع  إٮڈدف نظرʈة السمات الɢامنة والنماذج الرʈاضية المرتبطة ٭ڈا           

حيث يجب وضع   ،حصاءاتاݍݰصول عڴʄ تقديرات دقيقة لɺذه الإ   ʄڲإدى ذلك  أمة ب؈ن النموذج المستخدم ومجموعة البيانات  ءملا

وجد علاقة تقارب ممكنة ب؈ن الاحتمالات  توʈتم ذلك من خلال عمليات التقدير طالما    ، فراد والمفردات عڴʄ مقياس للقدرةɠل من الأ 

ن تقديرات  أ خذ ࢭʏ الاعتبار  مع الأ   ، ةدا٬ڈم ࢭɠ ʏل مستوى من مستوʈات القدر المتوقعة للممتحن؈ن والاحتمالات الواقعية الفعلية لأ 

الممتحن؈ن يجب  إ المفردة وتقديرات قدرة  ب؈ن أن Ȗعدل وتراجع بصفة مستمرة حۘܢ نحصل عڴʄ  أحصاءات  اȖساق ممكن  قظۜܢ 

  ʄعڴ للاختبارأ التɴبؤات  الفعلية  الواقعية  البيانات  وȋ؈ن  المفردة  ومتغ؈فات  القدرة  تقديرات  برامج  ،  ساس  خلال  من  ذلك  وʈتم 

  . ڲʏ المعدة لذلكاسب الآاݍݰ
  

  ة: اݍݰديث ةمتطلبات وشروط القياس ࡩʏ النظرʈ  - ب

 ʈفا  ةصدق الفقرات الاختبارʈعرȖ ف المتغ؈ف موضوع القياسʈعرȖ ʏجرائياإࢭ . 
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  ج الفقرات الاخʈتصدق تدرʈس متغ؈فا معينا ةبارʋذا المتغ؈ف بواسط ،الۘܣ تقɸ خط مستقيم ة بحيث يمكن تمثيل . 

   ا لدراس ةتوافر قياسات خطي ة ضرورɺو اݝݨموعاتأفراد ب؈ن الأ  ةو للمقارنأ  ، النمو  ةيمكن استخدام. 

   ج الأʈذه الفقراتالتوافق ب؈ن تدرɸ الاختبار وخصائص ʄات الأ إبحيث تؤدي    ،فراد عڴʈتقديرات لمستو ʄفراد لا تتقيد  ڲ

 . باختبار مع؈ن
  

  اݍݰديثة:  للنظرʈة  الفرضية الأساسية  -ج

               ʈعتمد نظرȖامنةالسمات    ةɢفرضي  ال ʄا  ة  ساسيأ  ة عڴɸة لاستعمال فرد لفقر   الاحتمالية  القيمة ن  أ مفاد  ʈون دال  ة اختبارɢة ت  

ٰڈا تف؅فض أي  ؛ أعٔڈا  الإجابةالۘܣ يحاول  ة  وخصائص الفقر   ،ن الاختبار يقʋسɺا أ الۘܣ يف؅فض    ة واݍݵاصي  ةو القدر أ  ةلɢل من السم

ة  الاستجاب  ة ن احتماليأ و   ،الۘܣ ʇعت؄ف فٕڈا  ةخر يتعلق بالمفردحدɸما يتعلق بالفرد والآ أترȋط ب؈ن معلم؈ن    ةاحتمالي  ة نه ɸناك دالأ

  ة. و القدر أ ة الۘܣ تظɺر عند ɠل مستوى للسم  نةالɢام  ةلمستوى السم ةȖعد دال ةللفقر  ة الܶݰيح
  

  :رɠائز نظرʈة السمات الɢامنة -د

 اختبار ما أن تفسر  أوجود قدرة واحدة فقط يمكن  :  البعدحادية  أ  ʏالفرد ࢭ الۘܣ يتم    ،داء  وتتم؈ق مفردات الاختبارات 

   .من حيث مستوى الصعوȋة  لاإ ٰڈا لا تختلف فيما بئڈا أعدادɸا وفقا لɺذه النماذج بإ

  استقلالية القياسȋصعو ʄة المفردة عڴȋونةخرى  الأ المفردات    ة: عدم اعتماد تقدير صعوɢقدرة الافراد    الم ʄللاختبار وعڴ

ه،  نفسفراد الذين يؤدون الاختبار  خرى من الأ أي مجموعة  أ فراد عڴʄ قدرة  د تقدير قدرة  الأ عتمولا ʇ  ،الذين يجيبون علٕڈا

ȋصعو ʄڈا ةولا عڴ  .المفردات الۘܣ يؤدوٰ

 ون مإلا يتم    : التحرر من السرعةɢامنة بحيث تɢن عامل السرعة لا يمثل  أحيث  ة،  وقوتعداد اختبارات نماذج السمات ال

جابة  ڲʄ الفشل ࢭʏ الإ إولʋس    ،ڲʄ مقدار القدرة اݝݰددةإجابة  فشل ࢭʏ الإ الحيث ʇعود    ،جابة عڴʄ مفردات الاختباردورا ࢭʏ الإ 

  . عڴɠ ʄل مفردات الاختبار

 المم؈ق للفقرة ʄو عبار :  المنڍɸي لاحتمالية الإ   ةɲالفقرةعن مخطط بيا ʄعد دال  ، جابة الܶݰيحة عڴʉللسمة الۘܣ يتضمٔڈا    ةو

ن المنڍʄ المم؈ق للفقرة دالة رʈاضية ترȋط ب؈ن احتمال نجاح الفرد ࢭʏ  أتف؅فض ɸذه النظرʈة  ، و داء عڴʄ فقرات المقياس الأ 

  ɺا.الۘܣ تقʋسɺا الفقرات الۘܣ Ȗشمل  سمة وȋ؈ن ال ،جابته عن الفقرةإ

 الفقرة معالم  تباين  القياس  :عدم  لاستقلالية  التقۚܣ  الوصف  القياس    ؛ɸو   ʏࢭ الموضوعية  الشروط  من  Ȗعت؄ف  والۘܣ 

ن معالم الفقرة لا تختلف عندما تحسب من  أوɸذا ʇعۚܣ    بوجه خاص،   ࢭʏ نظرʈة السمات الɢامنة و  عام النفؠۜܣ بوجه  

   .عامٰڈا توفر مم؈قات القياس بوجه أي أ ؛مجتمعات مختلفة
 

ɸ ةعيوب   -ـʈسعد،    :ةݰديثاݍ النظر ʏ2024(يڍ (  https://drasah.com/Description.aspx?id=8470     

 Ȗشمل: مع المزايا الۘܣ توفرɸا النظرʈة اݍݰديثة ࢭʏ القياس، إلا أن لɺا Ȋعض العيوب والقيود، والۘܣ       

   ا صعبة التطبيق بدون توفر برمجيات متطورةɺالقياس أدوات وتحليلات متقدمة، مما يجعل ʏة اݍݰديثة ࢭʈتتطلب النظر

 أو موارد تقنية متخصصة.

   أو أن تȘبع توزʉعا معينا  البيانات  بأن  مثل الفرضية  البيانات وتوزʉعɺا،  اف؅فاضات معينة حول طبيعة  النظرʈة  تتطلب 

 اɲس. إذا لم تتحقق ɸذه الفرضيات، فقد تصبح النتائج غ؈ف دقيقة. سلوك الأفراد متج

   قبل من  مباشرة  تفس؈فɸا  وʈصعب  معقدة،  اݍݰديثة  النظرʈة   ʄعڴ المعتمدة  القياس  نتائج  تɢون  الأحيان،  Ȋعض   ʏࢭ

 الأܧݵاص غ؈ف المتخصص؈ن.

 س البيانات ووجود أنماط ثابتة، وقد تؤدي البيانɲتجا ʄة اݍݰديثة عڴʈعتمد النظرȖ  نتائج مضللة أو غ؈ف ʄات المتباينة إڲ

 مستقرة. 
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  لفة والوقتɢد من التʈالقياس، مما يز ʏة اݍݰديثة ࢭʈب لتطبيق النظرʈبرمجيات خاصة وتدر ʄناك حاجة إڲɸ ونɢقد ت

 اللازم؈ن لإجراء البحث. 

 مجموعات أو سياقات أخرى، نظرا لأٰڈا قد ʄون النتائج صعبة التعميم عڴɢعض اݍݰالات، قد تȊ ʏون خاصة بالعينات    ࢭɢت

 المدروسة أو المنݤݨية المتبعة. 

   ،عض اݝݨالاتȊ ʏعة الۘܣ تحدث ࢭʉل جيد مع التغ؈فات السرɢشȊ ة قد لا تتكيفʈمع أٰڈا تقدم إطارا حديثا، إلا أن النظر

 مما يتطلب تحديثات مستمرة.
  

3- 

  النظرʈة التقليدية  

  (الكلاسيكية) 

ʈة  اݍݰديث ةالنظر  

 )ʈة للمفرد ةالاستجابة نظر - ʈامن ةنظرɢة) السمات ال  

الأ -1 عدد  مفردارتفاع   ʄعڴ يجيبون  الذين    ة جاب إما    ةفراد 

  . والعكس ܵݰيح  المفردةɸذه   ةڲʄ سɺول إʇعزى   ةܵݰيح

الأ -1 عڴʄ مفرد ارتفاع عدد  يجيبون  الذين    ة ܵݰيح  ة جاب إما    ة فراد 

  . فحوص؈نلدى الم   نةالɢام ةالسم ة ڲʄ قدر إʇعزى 

واݍݵصائص  -2 الاختبار  خصائص  ب؈ن  تفصل  لدى    الɢامنةلا 

  . المفحوص؈ن

  ؛ للمفحوص؈ن  الɢامنةب؈ن خصائص الاختبار واݍݵصائص    تفصل -2

وكذلك    ، ةرتفعم  ةࢭʏ اختبار ما Ȗعكس قدر   المرتفعة  الدرجةن  أبمعۚܢ  

  ة.منخفض ةࢭʏ الاختبار عڴʄ قدر  المنخفضة الدرجة

فɢلما زاد عدد    ، ثبات الاختبار مرتبط Ȋعدد مفردات الاختبار-3

  .والعكس ܵݰيح ،المفردات زاد ثبات الاختبار

الاختبار -3 مفردات  Ȋعدد  يرتبط  لا  الاختبار  بجود،  ثبات    ة ولكن 

ثبات    ةنه قد يɢون ɸناك اختبار قص؈ف يتمتع بدرجأبمعۚܢ    ؛مفرداته

  .مفرداته ةȊسȎب جود  عالية

الدرجات  -4 الاعتداڲʏ  يأخذ توزʉع  التوزʉع  العلم    ،شɢل  ن  أمع 

فراد الۘܣ يطبق علٕڈا الاختبار سواء  الأ   ةɸذا التوزʉع مرتبط Ȋعين 

  .نفحوص؈ فراد الم الأ  ةو نوعي أ العينةمن حيث ݯݨم 

4-ʏع الاعتداڲʉع الدرجات لا تف؅فض التوزʉتوز .  

  بالɴسبة الطالب    ةنتائج الاختبار عڴʄ موقع درجʇعتمد تفس؈ف  -5

Ȗش؈ف    فالدرجة  اݍݨماعة، داء  ألمتوسط   مستوى  إلا   ʄالقدرة ڲ  

    .ڲʄ ال؅فتʋبإنما Ȗش؈ف ୒للܨݵص و   الواقعية

ب؈ن قدر -5 الاختبار عڴʄ م؈قات مش؅فكة  نتائج  تفس؈ف  فراد  الأ ة  ʇعتمد 

ڲʄ المفردة ولʋس  إيرد    الدرجةن تفس؈ف  إ وȋالتاڲʏ ف  ، المفردات  وصعوȋة

  . ڲʄ جماعه المرجعإ

ولا    ، خرى أ  ةڲʄ عين إ  ةمن عين   للمقارنة  ةنتائج الاختبار غ؈ف قابل -6

   .خرى أاختبار  ةڲʄ صيغإاختبار  ةمن صيغ

  

مقارن بالإ -6 اختبار   ةمɢان  مجموعات    نتائج  من    مختلفةلدى 

من الاختبارات ȊسȎب عدم    مختلفةشɢال  أيضا لدى  أو   ، المفحوص؈ن 

  والمفردة. القدرةȖغي؈ف معالم 

بالتɴبؤ حول  -7 المفحوص؈ن عڴʄ مفردات  أ  كيفيةلا Ȗسمح  داء 

  الاختبار. 

  .داء المفحوص؈ن عڴʄ الاختبارأ  بكيفيةȖسمح بالتɴبؤ  -7

الۘܣ طبق    لݏݨماعة  بالɴسبةالمعياري ثابت    اݍݵطأن  أتف؅فض  -8

المعياري ينطبق عڴɠ ʄل الدرجات    اݍݵطأ ن  أي  أ  ؛ علٕڈا الاختبار

  . ࢭʏ اݝݨتمع المعطى

عن    أاݍݵط-8 ومستقل  منفرد  Ȋشɢل  فرد  لɢل  يɢون  فراد  أالمعياري 

  ة.ولɢل مستوى مع؈ن من القدر  العينة 

  

 
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 

1-  

2-  

3-  

4-  

5-  

 
   

1-  

التاسع            القرن  الأول من  النصف  ٰڈاية  الشفوʈة حۘܢ  أساسيا عڴʄ الاختبارات  اعتمادا  Ȗعتمد  التحصيلية  ɠانت الاختبارات 

" الأمرʈكية حركة تطوʈر بوسطون " الذي ɠان ʇعد من القادة ال؅فبوʈ؈ن البارزʈن ࢭʏ ولاية "ɸوراɲس مانتزعم "  1845عشر، وࢭʏ عام  

ʄ ضرورة استخدام الامتحانات التحرʈرʈة الۘܣ تȘسم بالموضوعية والاȖساق بدلا من الاختبارات الشفوʈة ࢭʏ التعليم العام، وأكد عڴ

محلɺا  وحلت  الاضمحلال   ʏࢭ بدأت  أن   ʄإڲ المتعلم؈ن  تقوʈم   ʏࢭ الشفوʈة  الاختبارات  استخدام  استمر  ولكن  المتعلم؈ن.  تقوʈم 

 الاختبارات التحرʈرʈة. 

" الذي ɠان ʇعمل مدير مدرسة أول اختبار تحصيڴʏ تحرʈري يتɢون من عدة جورج فʋشرنجل؈قي "أعد المرȌي الا   1864وࢭʏ عام  

مقايʋس متدرجة يمكن باستخدامɺا تقييم جودة اݍݵط والنحو والتعب؈ف والݤݨاء والرʈاضيات وغ؈فɸا من المواد الدراسية، وأطلق  

ݳ ࢭɸ ʏكتاب الموازʈنعڴɸ ʄذه البطارʈة من الاختبارات " ذا الكتاب كيفية تقدير درجات ɠل اختبار فرڤȖ ʏشتمل عليه  "، وقد وܷ

البطارʈة، والدرجات الɢلية والمعاي؈ف الۘܣ يمكن استخدامɺا ࢭʏ مقارنة الطالب بنفسه ࢭɸ ʏذه المواد اݝݵتلفة، ورسم صفحة ترȋوʈة 

 تب؈ن جوانب قوته وضعفه. 

تحصيڴʏ موضوڤʏ ࢭʏ الولايات المتحدة الأمرʈكية يقʋس قدرة أول اختبار  1895" عام راʇسوȌعد مغۜܣ ما يقرب من رȌع قرن أعد "

تلميذا ࢭʏ الصفوف من الراȊع حۘܢ الثامن.  كما أعد اختبارا    16000تلاميذ المدارس الابتدائية عڴʄ الݤݨاء وطبقه عڴʄ ما يقارب  

صيلية المقننة، حيث شɺدت أوائل القرن بناء الاختبارات التحلتحصيليا ࢭʏ اݍݰساب واللغة الانجل؈قية. وȖعد ɸذه الاختبارات لبنات  

، واختبار جودة اݍݵط الذي 1908" عام  ستون العشرʈن ظɺور عدد من الاختبارات المقننة متمثلة ࢭʏ اختبار اݍݰساب الذي أعده " 

بارات؛ مثل بما ࢭʏ ذلك بطارʈات الاخت  1920. وتزايد عدد ɸذه الاختبارات زʈادة كب؈فة قرب ٰڈاية عام  1909" عام  ثورندايكأعده "

" اختبارات  للمرحلة الابتدائية عام  ستانفوردبطارʈة  التحصيلية  امتحانات "1923"  للمرحلة  أيوا، وȋطارʈة  الدرا؟ۜܣ  للمحتوى   "

 . 1925الثانوʈة عام 

ب الاɸتمام  ازداد  كما  المئات،   ʄإڲ وصل  حۘܢ  الموضوعية  المفردات  استخدمت  الۘܣ  المɴشورة  المقننة  الاختبارات  عدد  Ȏناء  وتزايد 

  اختبارات تقʋس الفɺم والاستɴباط وتطبيق المعلومات، وغ؈فɸا من العمليات المعرفية العليا، والأɸداف التعليمية.   
  

2-  

يقصد بالاختبار التحصيڴʏ الأداة الۘܣ Ȗستخدم ࢭʏ قياس المعرفة والفɺم والمɺارة ࢭʏ مادة دراسية أو تدرȎʈية معينة أو مجموعة           

 من المواد.  
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وʉعرف كذلك بأنه وضع المفحوص ࢭʏ موقف يطلب منه فيه أن يظɺر معارفه، أو مɺاراته، أو اتجاɸاته، أو ميوله، أو                      

عڴʄ جوا Ȗعرض  السلوك  من  عينات  تمثل  المواقف  من  مجموعة  فɺو  الموضوعات،  من  عدد  أو  مع؈ن  بموضوع  تتصل  منه  نب 

  المفحوص؈ن، وʈطلب مٔڈم أن يقوموا بأداءات معينة، وʈمكن اعتبارɸا دليلا أو مؤشرا عڴȖ ʄعلم الطالب. 
  

3-  

 ولɢي تؤدي الاختبارات التحصيلية اݍݨيدة وظائفɺا عڴʄ أكمل وجه، لا بد من اتصافɺا بالآȖي:       

 م بالعوامل الذاتية أو الܨݵصية للمܶݱݳ. الموضوعيةʈعۚܣ عدم تأثر نتائج التقوȖو : 

 ئا آخرا. الصدقʋس شʋقصد به قياس الاختبار ما وضع لقياسه، ولا يقʈو : 

 عطي الثباتʇ عۚܣ أنʉشا٭ڈة. : وȘظروف م ʏا إذا ما أعيد تطبيقه لمرات مختلفة وࢭɺالاختبار النتائج نفس 

  ل جوانب المقرر الدرا؟ۜܣ.الشمولɢغطية الاختبار لȖ عۚܣȖو : 

 

4-  

ڈا:   تتجڴʄ أɸمية الاختبارات التحصيلية ࢭɠ ʏوٰ

 ستخدمʇ الطرق والأساليب الۘܣ ʏيح للمعلم؈ن إعادة النظر ࢭȘم. تɺسʉتدر ʏڈا ࢭ  وٰ

  .الدراسة ʄتحفز التلاميذ عڴ 

  .سʉالتدر ʏا ࢭɸالۘܣ يجب تأكيد ʏتب؈ن للمعلم؈ن النواڌ 

  .يف التلاميذ حسب المستوىɴتص ʏساعد ࢭȖ 

   .عض التلاميذȊ اɺɺات الۘܣ يواجȋتكشف عن الصعو 

   .يت التعلمȎتث ʄساعد عڴȖ 

  .ة حول س؈ف العملية التعليميةʈغذية راجعة فورȖ تقدم 

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
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 

1 -  

2 -  

3 -  

4 -  

5 -  

  

 تم التطرق إلٕڈا ࢭʏ اݝݰور السابق.  -1

2- 

من ɸذه الفقرات Ȗع؄ف عن سلوك Ȋسيط    ة وɠل فقر   ة،المقʋس  ةو السمأبالمتغ؈ف    ةفقرات ذات صل ةمن مجموع ةمɢونة  داأ              

  . من صور مقايʋس التقدير ةوȋالتاڲʏ فࢼܣ صور  ، ن التدرʈج ɸنا من مستوʈ؈ن فقطأبمعۚܢ   للعدم؛و أيخضع للɢل 

و أ  ةبȘنفيذ مɺمو المتعلم لدى قيامه  أو السلوɠات الۘܣ يرصدɸا المعلم  أفعال  الأ   ةٰڈا قائمأعرفɺا الفرʈق الوطۚܣ للتقوʈم ب             

ɲعم  أ)، (و خطأܵݳ ة (زواج التاليحد تقديرʈن من الأ أوذلك برصد الاستجابات عڴʄ فقراٮڈا باختيار  ،ك؆فأو أ  ةواحد ةȖعليمية مɺار 

  مية. لقياس مدى تحقق النتاجات التعل ةدوات المناسبوȖعد من الأ )، و غ؈ف موافقأموافق )، ( و لاأ

وȖساعد الطالب والمعلم عڴʄ تحديد مواطن  ة،  مختصر   ةلݏݰصول عڴʄ معلومات بصيغ  ةفعال  ةȖعت؄ف قوائم الرصد وسيل             

 . التعلم باستمرار  ةلرفع كفاء الضرورʈةوȖساعد عڴʄ تحديد اݍݵطوات   ة،داء Ȋسرعوالضعف ࢭʏ الأ  ةالقو 
  

ائم الشطب    : و الرصدأخطوات تصميم قو

1.  ʄنتاجات التعلمتحليل اݝݰتوى لݏݰصول عڴ . 

 .للتقوʈم  ةاختيار المعاي؈ف المناسب   .2

 . ɸميْڈاأحسب  ةلɢل فقر  ةمناسب ة تخصيص علام  .3

 . والاتفاق علٕڈا  الطلبةɸذه القوائم مع  ةمناقش .4
   

3- 

 ة تدرʈج من عدلل  ةحيث تخضع ɠل فقر   ،مرتفعةو  أ  متدنيةذا ɠانت مɺارات المتعلم  إتظɺر فٕڈا    ةȊسيط   ةداأسلم التقدير ɸو        

و كمال  أخر تمام وʈمثل الطرف الآ   ،الۘܣ نقدرɸا Ȋشɢل ضȁيل  ةو وجود الصفأحد طرفيه اɲعدام أ حيث يمثل    ،و مستوʈاتأفئات  

  . من وجودɸا متفاوتةوما ب؈ن الطرف؈ن درجات  ،وجودɸا

     

    تية:عداد سلم التقدير حسب اݍݵطوات الآإيتم    

 . المطلوȋة للمɺارة المɢونةمن السلوɠات  ةڲʄ مجموعإو أ  ،صغرمن المɺام الأ  ةڲʄ مجموعإ المɺمةو أ  المɺارة ةتجزئ .1

 . و بحسب تنفيذɸا من قبل المتعلم؈نأ ، حسب Ȗسلسل حدوٯڈا ة المقʋس  للمɺارة المɢونةترتʋب السلوɠات   .2

السلوɠات    ةومجموع  المɺارة  لطبيعةوذلك وفقا    ة،نجاز المɺار إاختيار التدرʈج المناسب عڴʄ سلم التقدير لتقدير مدى    .3

 . فٕڈا والۘܣ سيؤدٱڈا المتعلمون  ة المتضمن
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             ʏيمتاز سلم التقدير بما يڴ:  

 .توف؈فا ݍݨɺد المعلم ووقته ةواقتصادي ةيمكن استخدامه بصوره فعال .1

 ة.العادي ة عڴʄ الملاحظ ةساليب التقوʈم القائم أعڴʄ مما يتوفر ࢭʏ  أوالثبات   ةمن الموضوعي ةيتصف بدرج  .2

 . داء المتعلم؈نأمن  ةومتعدد ةنواع مختلف أʇستخدم ࢭʏ تقوʈم    .3

 . تقدمحرزه من أومدى ما   ، داء المتعلمأوالضعف ࢭʏ  ةيحدد Ȋشɢل واܷݳ مواطن القو   .4

4- 
مصطݏݳ          مٔڈا  ) Portfolio(ي؅فجم  العرȋية Ȋعدة Ȗسميات  الأدبيات   ʏالوثائقية  ، البورتفوليو  : ࢭ أعمال الطالب،    ،اݍݰقيبة  ملف 

  . ملف الأداء، الܦݨل النامي  ،حقيبة التعلمالإنجاز، ملف   ،ملف التعلم

    . نجازاته ࢭʏ مجال أو مقرر ما୒والۘܣ Ȗعكس مدى جɺده وتقدمه وتحصيله و  ؛الموثق لأعمال الطالب ɸو اݍݨمع الɺادفو         

الواجبات من  نماذج  من  جدا  كث؈فة  أشياء  Ȗشمل  العينات  أو  الأعمال  و   ، ɸذه  وانطباعات  وكتابات  ذاȖي آوالاختبارات  ونقد   ،راء 

  اك׿ܣ وعڴʄ مدى ف؅فة زمنية محددة. وأبحاث قام ٭ڈا الطالب Ȋشɢل تر   ، وجمع قصاصات ومنتجات ومشروعات  ،وقراءات ومݏݵصات
  

ائد ال؅فبوʈة   -أ    : لبورتفوليو لالفو

        ʇ ɠ ات اݍݰديثةأعد استخدام وتوظيف البورتفوليوɸعلم التلاميذ من الاتجاȖ مʈحد أساليب أو   ،داة من أدوات وأساليب تقو

  ، وɸو: التقوʈم والتعلم الأصيل

 ʋعلم يقȖ التلاميذ. س مجالات متعددة من جوانب 

 ادي׿ܣ ،وثق أفضل أعمال الطالبيɠده ونموه الأɺوج. 

 وم يɺم للتعلم(رܥݸ مفʈم الصفي )؛ التقوʈو استخدام التقوɸ؈ن التعلم.لتحسو 

 وسيلة للتعلمɠ مʈوم التقوɺس، يرܥݸ مفʋم لʈمنعزلة عن عملية التعليم تحيث أن عملية التقو . 

 عاد متعددة للتقييميȊأ ʄم التقليدية.بدلا من ، ركز عڴʈأدوات التقو ʏو اݍݰال ࢭɸ عد واحد كماȊ 

 والتفك؈في ʏتطبيق المعرفة والأداء العمڴ ʄكشف عن قدرة الطالب عڴ . 

 ي للطالبȖم الذاʈعت؄ف أحد أساليب التقوʇ، يح له تأمل أعماله وتقدمه الدرا؟ۜܣȘوالذي ي . 

   تحمل المسؤولية واتخاذ القرار والإ ʄتمام بين׿ܣ لدى الطالب القدرة عڴɸالعمل، والا ʏقانهإتخلاص ࢭ. 

 عت؄ف أʇب الإبداعية لدى الطالبɸحد أساليب الكشف عن الموا. 

   عت؄فʇن  ،وسيلة للتفاعل ب؈ن الطالب والمعلمʈملف او عرض ملفه للآخر ʏحالة الاش؅فاك ࢭ ʏقية الطلاب ࢭȋ؈ن الطالب وȋو. 

  أداةɠ ستخدمʇ م المستمر لʈي  لتقوǿم الٔڈاʈوالتقو. 

  ي، وتقدير الذاتين׿ܣ اس؅فȖوال،  اتيجيات التعلم الذا ʏارات التفك؈ف الواڤɺارات البحث وحل المشكلاتناقد  وتنمية مɺوم . 

 ودهɺعت؄ف بمثابة مرجع موثق للطالب ونافذة لأعماله وجʇ. 
 

  : لبورتفوليوابرز محتوʈات  أ  - ب

موضوع الملف والأɸداف المرجوة منه، ومما يمكن أن  عڴʄ نطاق واسع من اݝݰتوʈات بحسب    لبورتفوليوايمكن أن ʇشتمل           

  :يتضمنه

 ا من خلالهɺد أن يحققʈدف الملف والأغراض الۘܣ يرɸ والم؄فرات لما سوف يتضمنه الملف    ،مقدمة لصاحب الملف يب؈ن فٕڈا

 محتوʈات وطرʈقة تنظيم الملف وترتʋبه. من

 اتʈصفحة جدول للمحتو. 

   شطةɲالطالب المنتقاةعينات من أعمال وأ . 
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  ركتابات الطالب من مقالات ومݏݵصاتʈوتقار. 

  ا وكيفية الاستفادة مٔڈاɸب اختيارȎقراءات خارجية مختارة مع بيان س . 

 صفحات من التأملات والانطباعات الذاتية للطالب. 

   شطة تمɲشاركية صفية أو لا صفيةإأȖ عاونيةȖ ا بصورةɸنجاز . 

 أوراق الواجبات والاختبارات. 

 عهسمʉودات معينة من أعمال الطالب ومشار. 

 قوائم بالمصادر الۘܣ اطلع علٕڈا الطالب. 

 ة ووسائط مʈلك؅فونية من صور وملفات وفيديو وملتيميدياإواد بصر. 

   ات معاي؈فɢم   أو محʈالبورتفوليو.تقو 

   داف الملفɸون متعلقة بموضوع وأɢشرط أن تȊ ة من قبل الطالبʈات اختيارʈدر  اة، مراجع ومص مقولات مختار (محتو

 ). مشروحة
  

  البورتفوليو: عوامل مɺمة لإنجاح  -ج

  ميتهبتوعية الطالبɸدافه وأɸأȋات.  ،نوع الملف المطلوب وʈأن يتضمن من محتو ʏبڧɴوما ي 

 ر الملف وفق تصور مع؈نʈبناء وتطو ʄب الطالب عڴʈات الملف. ، تدرʈاختيار محتو ʏشراكه ࢭ୒و 

   سليمه. تحديد المدة الزمنيةȖعمل الملف وتنميته ووقت الانْڈاء و ʏة للبدء ࢭȋالمطلو 

   ة لبناء ملف الطالبʈعة المعلم الدورȊمتا) ʏل يومي أو أسبوڤɢشȊ  ،(  ده بما يلزمʈومسايرته لتقدم ونمو ملف الطالب وتزو

 راجعة ونصائح واق؅فاحات. من Ȗغذية

 ʏكتابة التفك؈ف التأمڴ ʄܨݨيع الطالب عڴȖ،  ته حيال موضوعات وقضايا المادة الدراسية أو المقرر.طباعاانوتوثيق 

 كتابة جمل شارحة أو توضيحية عن العمل اݝݵتار ʄܨݨيع الطالب عڴȖ،   خʈإنجازه. جازه وكيف تم  إنوتار 

  .م الملف ومناقشته فٕڈا والاتفاق علٕڈاʈات ومعاي؈ف تقوɢل مسبق بمحɢشȊ إعلام الطالب 

 افالمɢة  أ  ʄالمبذول عڴ اݍݨɺد  والۘܣ    ،مقدار  واتجاɸات  ومɺارات  معارف ومفاɸيم  من  تم تحصيله  ما  إتقان   ʄإڲ بالإضافة 

 ʇعكسɺا ملف الطالب.  

 تناول ملفه ʏار ࢭɢالإبداع والابت ʄعلمه ، تحف؈ق الطالب عڴȖ شعاره بملكيته ومسؤوليته تجاهȘواس. 

   ܨݨيع وتقديمȖمعرفة و ʏت وتفعيل دور أولياء أمور الطلاب ࢭʋر و   ، العون لأبنا٬ڈمإشراك البʈل تطوɺسʇ بما୒ نجاز ملفاٮڈم 
  

  البورتفوليو: برز المشكلات المتعلقة بتوظيف أ -د

  ʏم  لبورتفوليولالقصور المعرࢭɺمه لفلسفتهمن قبل معظم المعلم؈ن وعدم إدراكʈة وكيفية تقوʈميته ال؅فبوɸوأ . 

 ات سالبة نحو الطرق اݍݰديثةɸعض المعلم؈ن    ؛وجود اتجاȊ م من قبلʈأساليب التقو ʏس أو ࢭʉأساليب التدر ʏسواء ࢭ

 . من جɺد أك؆ف ومسؤوليات أك؄ف) البورتفوليو(ومٔڈا ؛  لما تتطلبه مٔڈم ɸذه الأساليب اݍݰديثة، نفسɺمأوحۘܢ الطلاب 

 عض أولياء الأمور بȊ أداة للتقييم.  البورتفوليوعدم قناعةɠ 

  عبارة فقط عن حشد وجمع للأوراق والأشياء.  البورتفوليوالاعتقاد اݍݵاطئ بأن 
  

  : للبورتفوليوالدرجة الممنوحة   وتقدير  تܶݰيح كیفیة  -ɸـ 

واݍݵطوات المتبعة  ، یɢون تقییم بورتفوليو الطلاب من خلال استخدام وتصمیم ما лعرف بم؈قان التܶݰیح (التقدیر) الوصفي      

  لآȖي:ېɠ ʏا للبوتفوليومناسب  ࢭʏ تصمیم م؈قان تܶݰیح 

 .تحدید اݝݰɢات واݍݨوانب والمЌارات الۘܣ ستɢون ېʏ المراد تقوмمЌا وفقا لأЋداف وموضوع ونوع التقوмم .1
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 . تحدید مستوмات الأداء المتوقع لɢل جانب (محك)  .2

 .و محكأشرح وتوصیف المعای؈ف اݝݰققة لɢل مستوى من المستوмات ࢭɠ ʏل جانب   .3

اݝݰɢات أو اݍݨوانب المراد قیاسЌا Ȋشɢل رأ؟ۜܣ، وмوضع    هوتوضع فی  ،عڴʄ شɢل جدول  للأداء  تصمیم م؈قان وصفي ومتدرج .4

وɠل مستوى лستحق درجة محددة، مع إعطاء وصف مفصل لɢل    ،مقابلЌا مستوмات الأداء Ȋشɢل أفقي ومتدرج ومتتاȊع

 .خانة من خانات اݝݰɢات

5- 

و ɸو  أ  ة،الۘܣ تمت عندɸا الملاحظ  ة عن وصف قص؈ف من المعلم لʋܦݨل ما يفعله الطالب واݍݰال  ةعبار   الܦݨل القصظۜܣ           

و خارجɺا مثل ɸذه أالصف    ةوكث؈فا ما يلاحظ المعلم ࢭʏ غرف  .و عملياأوصف لسلوك يقوم به الطالب سواء ɠان ɸذا السلوك لفظيا  

و  أاڲȖ ʄعليق المعلم    بالإضافة   ،وزمن القيام به ومن قام به  يصف فٕڈا السلوك  ة ن ʇܦݨلɺا عڴʄ بطاقات خاصأ وʈفضل    ،السلوɠات

  .ذا ɠان ʇستحق التعليق فقطإالملاحظ عڴɸ ʄذا السلوك  

  . و بالطالب نفسهأ  ،سلوب التدرʉسأو بر، أبكتابه المدر؟ۜܣ المقر  ةتɢون ɸذه الملاحظات ذات علاقفقد          

رشاد فࢼܣ تخدم برنامج الإ   ة،ࢭʏ مجالات متعدد  ةعملي  ةن يɢون له فائدأكن  ن تجميعه ࢭʏ ملف خاص لɢل طالب يمإوȋالتاڲʏ ف      

 .ساليب التدرʉسأمور والمعلم؈ن وتطوʈر المناݠݮ و ولياء الأ أ وتخدم برنامج مجالس  ة،والتوجيه ࢭʏ المدرس
 

  : خطوات تصميم الܦݨل القصظۜܣ  -أ 

 . سلوك المتعلم ةملاحظ .1

 ة.وصفي  ة Ȗܦݨيل الاحداث بطرʈق  .2

 . تحديد التارʈخ والمɢان  .3

 .التعرف عڴʄ النمط السلوɠي الذي يتكرر حدوثه .4

 . وضع فروض عڴʄ سلوك المتعلم  .5

 . ذا ɠانت الملاحظات تحقق الفروضإل؈فى المعلم ما  ة، نماط المتكرر اختبار الفروض ࢭʏ ضوء الأ   .6

 .توثيق اسم الملاحظ  .7

 . و سلبياأيجابيا  إȊعض التفس؈فات للسلوك سواء ɠان   ة ضافإ  .8
  

  : خصائص الܦݨل القصظۜܣ  - ب

 عطي مؤشرات صادقʇل عام ةɢشȊ تهʋتمامات المتعلم وسلوكه وܧݵصɸارات واɺم ʄالتعرف عڴ ʏࢭ. 

   يوظف لأȎة. و علاجيأ ة،توجٕڈي ةرشاديإ و أ  ة،يئ غراض تن 

  لا للكتابʈع ةيتطلب وقتا طوȊوالتفس؈ف ةوالمتا . 
  

  : دور المعلم ࡩʏ تطوʈر واستخدام الܦݨل القصظۜܣ -ج

 قإʈكمال الܦݨلاتإ للرصد عند  ةعداد طر. 

  مɺللمتعلم ة و ذات الدلالأ  ةتحديد الملاحظات الم. 

  ة.سرع ما يمكن لعد الملاحظأب ةتوثيق الملاحظ 

  تخطيط اݍݵطوات اللاحق ةللمساعد ة،تفس؈ف المعلومات المܦݨل ʏللمتعلم ةࢭ. 
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 

1-  

2-  

3-  

4-  

5-  

6-  

  

1-  

الاختبار    اوفٕڈ              أو  نفسه  المقياس   ʄعڴ الآخرʈن  الأفراد  بأداء  أدائه  مقارنة  طرʈق  عن  الفرد  أداء   ʄعڴ اݍݰكم  إصدار  يتم 

أداء الفرد بأداء أقرانه من اݝݨموعة الۘܣ يɴت׿ܣ إلٕڈا لݏݰصول عڴʄ معۚܢ  المستعمل، أي أنّ ɸذا النوع من التقوʈم ٱڈتم بمقارنة 

 للدرجة الۘܣ تحصل علٕڈا. 

فعاليته مع درجة مجموعته الۘܣ من خلالɺا ɲستطيع    انخفاضأو    ارتفاع درجة الۘܣ تحصل علٕڈا المفحوص دليل عڴʄ مدى  ال  مثال:

 ʄاختبار ما عڴ ʏذه اݝݨموعة. إذا حصل مفحوص ما ࢭɸ ل فرد من أفرادɠ علامة ʄون   30فإنّ الدرجة  50من  30الوقوف عڴɢلن ت

 عند الرجوع إڲʄ أداء مجمو 
ّ
  عته ࢭʏ نفس الاختبار. ومن ɸنا نصل إڲʄ الوضع الɴسۗܣ ݍݨودة المفحوص ٭ڈذا المقياس.  لɺا قيمة إلا

ــــ  المعيار مرجعية    الاختباراتتتم؈ق   :بــ

   المنحۚܢ الدرجات قرʈبا من  الفردية حيث تɢون  الفروق  الاختبار مرجڥʏ الاعتداڲʏالكشف عن   ʏࢭ الأداء  ، حيث يفسر 

  الأفراد الآخرʈن ࢭʏ الاختبار نفسه، أي أنّ الأداء ɲسۗܣ. المعيار موازنة بأداء 

  (...سɴالعمر، اݍݨ) نفس الفئة ʏتطبيق ورصد درجات المفحوص؈ن ࢭ ʏاستخدام اجراءات مقنّنة ࢭ 

   ستخدم لقياسʇ ذا الاختبارɸ ّذا الاختبار تفس؈ف سلوك المفحوص من حيث خصائصه وصفاته، حيث أنɸ يتم من خلال

 مجال الاɸتمام.
 

2- 

ٱڈدف الاختبار محɢي المرجع إڲʄ تقدير أداء الفرد بالɴسبة إڲʄ محك أو مستوى أداء مطلق دون الݏݨوء إڲʄ مقارنة أدائه بأداء              

  الأفراد الآخرʈن. 

          ʏمعلوماࢭ من  يحتوي  لما  وذلك  للأداء،  مسبقة  مستوʈات  تحديد  يتطلب  اݝݰك   ʏمرجڥ عن  الاختبار  ومفصلة  محددة  ت 

  المفحوص؈ن بالɴسبة إڲʄ مجال أو موضوع مع؈ن، وʉستخدم ࢭʏ الغالب لوصف تقدمɺم فيه.  
  

ــ :  الاختبارات محكية المرجعتتم؈ق  ـــ   بـــ

 نʈل مطلق دون التقيد بموازنته بأداء الأفراد الآخرɢشȊ الكشف عن مستوى المفحوص . 

  ارة مامعرفة مدى إتقان الفرد عن موضوع أوɺمجال ما تحديدا  ،م ʏكما يصف مدى تقدمه ࢭ . 

   غض النظر عمّا يحصلȊ ،المستوى المرجو لديه فيما يفعل ʄمعرفة مدى تمكن المفحوص من حيث الوصول إڲ ʄالتطلع إڲ

 . عليه من درجات
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   مستوى ʄما: مستوى الذين استطاعوا الوصول إڲɸ ؈ن فقطʈمستو ʄيف المفحوص؈ن إڲɴتمام بتصɸالأداء المطلوب من  الا

نوا من الوصول إليه
ّ

   . التمكن والذين لم يتمك

  السڥʏ ي تحديدا واܷݰاɠنحو تحديد مجال سلو . 

 يɠاݝݨال السلو ʏࢭ ʏتحديد العلاقة ب؈ن أداء الفرد ومستواه الواقڥ. 

  ون الاختبارɢي المرجع متعلقا بالوظيفة الۘܣ  يجب أن يɢايمحɺسʋق . 

  اݝ ʄݰك يجب ألا تتأثر بالܨݵص الذي يقوم بإعطاء الدرجة أو التقديردرجات أو رتب الأفراد عڴ.  
 

3-  

  عرف اختبار الأʇةاستجاب ةنه اختبار يتطلب عادأداء ب ʈعموما يقوم ٭ڈا الفرد ةحركي ةو استجابأ ةيدو. 

   ون فردي  الأدائية الاختباراتɢزة من    ةذ يصعب توف؈ف مجموع إ  ة،غالبا ما تɺللإجراءوالمواد تكفي    الأج  ʏكما يصعب    ،اݍݨمڥ

 باݝݰاɠاة.وʈحصل الغش ، وɢʈلف الكث؈ف ،ضبط الموقف

  الأ اختبارات  صغ؈ف عڴʄ  حيانا  أداء  تطبق  الأ  ةمجموعات  ɸذه    ،ܧݵاصمن  مثل   ʏمقاعد  ي  اݍݰالةوࢭ  ʄعڴ حاجز  وضع 

 ة. الاختبار ɠي لا ʇغش الطلب
 

  ة: نواع الاختبارات العمليأ

 ساعد اختبار الورق:  والقلم  ةاختبار الورقʇ عدد من اݍݰالات قد ʏا    ةࢭɺقياس نواتج للتعلم ل ʄعڴ ʏميْڈا  أوالقلم العمڴɸ

ʈة.ال؅فبو  

  ة. بخط الرقع ةالكتاب، جزاء لنبات مع؈نأرسم    ة،جغرافي ةرسم خرʈط: مثال

 ذه الاختبارات   :اختبارات التعرفɸ قياس قدر إٮڈدف ʄاݍݵصائص الأ   ة ڲ ʄالتعرف عڴ ʄو  أ  ،داء مع؈نلأ  ةساسيالمتعلم عڴ

 . شياءو التعرف عڴȊ ʄعض الأ أداء مع؈ن  أ  ةنȘيج

و النغمات ࢭʏ عزف  أخطاء  وʈطلب من المتعلم بيان الأ   الآلاتحدى  إعڴʄ    ة موسيقي  ةعزف قطع  ة، العينات البيولوجي:  المث

و اختيار  ، أووظائفɺا   الأجɺزةمن    ةجزاء معينأخرى من الاختبارات قد يتطلب من المتعلم ان يتعرف عڴʄ  أنواع  أوࢭʏ    ة،القطع

 د. و اݍݨɺاز المناسب لعمل محدأ المناسبة  الأداة

 اɠذه الاختبارات العملي ة:اختبارات اݝݰاɸ اأ ة تصممɠذا    ة، موقف من المواقف اݍݰقيقي ة حيانا ݝݰاɸ غرض عزلȊ وذلك

و  أ  ة، ولكن تحت ظروف مزʈف  ،تمكن المتعلم من القياس بنفس اݍݰرɠات الۘܣ يتطلّڈا الموقف اݍݰقيقي  ةالموقف بطرʈق

 ة. غ؈ف حقيقي

     وقيام المتعلم بدور اݝݰامي  ة،تمثيل محاكم(وࢭʏ القانون  ،)خارج الماء ةالقيام بحرɠات السباح( ةبدني ال ةࢭʏ ال؅فبي: مثال                 

   .)و القاعۜܣأ                             

 مات الفعلي  داء(أ  اختبارات عينات العملɺذه الاختبارات من موقف يمثل موقفا حقيقيا ݝݨال العمل    ة): المɸ ونɢتت

 . لɺذا العمل ةداء المɺمات الفعليأوʈطلب من المتعلم  

 . ةࢭʏ ظروف مختلف ةلمامه بالقيادإɸم الاعمال الۘܣ تب؈ن أحيث يقوم المتعلم ب ؛قياده السياراتاختبار :  مثال        
 

4-  

دوات اݍݰصول  أتȘيح الفرصة لاستخدام طرائق و ، وۂʏ الۘܣ يقوم ٭ڈا خ؄فاء ࢭʏ القياس  الاختبارات المقننة    بالاختباراتوʈقصد         

عڴʄ عينات من السلوك باستخدام إجراءات منتظمة الۘܣ Ȗعۚܣ أن محتوى الاختبار نفسه يطبق بالتعليمات والتوقيت نفسه اݝݰدد  

 عن توافر المؤشرات الأساسية   ،حȘساب النتائج تتضمن إجراءات منتظمة وثابتة وȋصورة موضوعيةاللأداء، كما أن طرʈقة  
ً
فضلا
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مث اݍݨيد  ɸذه  للاختبار  أن  كما  والثبات،  الصدق  (أو     الاختبارات ل  معيارʈة  مجموعة   ʄعڴ تطبيقɺا  جرى  قد  الغالب   ʏࢭ تɢون 

  مجموعات معيارʈة) حۘܢ يمكن تفس؈ف أداء الفرد ࢭʏ ضوء ɸذه المعاي؈ف . 

 لكث؈ف من وجɺات النظر اݝݵتلفة  الاختباراتوʈمكن تصɴيف  
ً
  يف وفقا إلا إن التصɴيف الشاǿع ɸو التصɴ   ، المقننة طبقا

  ، والمتمثل ࢭʏ:لما يقʋسه الاختبار 

 . (القدرة العامة والقدرات اݍݰركية والقدرات اݍݵاصة) ختبارات القدرات ا  -أ 

 .المرتبطة بɴشاط مع؈ن) والاختباراتالتɴبؤ   اختبارات( ختبارات التحصيل ا  -ب

  . والاتجاɸاتوالܨݵصية   ختبارات الميول ا  -ت

 ما تتضمن  وا
ً
 اختباراتفإٰڈا تتضمن    ،ختبارات الܨݵصيةاأما    ،قظۜܢ الأ ختبارات لقياس الأداءاختبارات القدرات والتحصيل غالبا

  الأداء المم؈ق. 

الميول والܨݵصية    اختباراتأما    ،معرفية  اختبارات  ۂʏالتحصيل    واختبارات القدرات    اختباراتيرى Ȋعض العلماء أن  كما  

معرفية  اختباراتفࢼܣ    والاتجاɸات ɸذه  لأ   ،غ؈ف  عبارات    الاختباراتن  أو  بنود   ʄعڴ خاطئة  أو  ܵݰيحة  إجابات  بوجود  تتم؈ق  لا 

  الاختبار.  

5-  

وȖستخدم من أجل تقييم تحصيل الطالب ࢭʏ الموضوعات الدراسية   Ȗعت؄ف من الأنماط التقليدية الشاǿعة منذ زمن Ȋعيد،            

الرأي   و୒بداء  وتɢامله،  وتنظيمه  الفكري  والإبداع  اللغوي،  التعب؈ف   ʄعڴ للقدرة  تقوʈما   ʏالمقاڲ الاختبار  وʈمثل  بتعلمɺا.  يقوم  الۘܣ 

لتعب؈ف عٔڈا بالطرʈقة الۘܣ يرʈد. وɸو اختبار وتقديم اݍݱݨة المناسبة، وɸو الأسلوب الأمثل الذي ʇع؄ف فيه الطالب عن وجɺة نظره وا

كتاȌي يطلب ممن يؤديه كتابة مقال أو موضوع إɲشاǿي يتحدد حسب ما يطلب ࢭʏ السؤال، والذي قد يبدأ بɢلمة: ناقش، تحدث 

التعب؈ف    ʏࢭ الܶݰة  الكتابة، مع مراعاة   ʏࢭ لقلمه والاس؅فسال  العنان  إطلاق  الطالب  وʉستطيع  وغ؈فɸا.   ʏࢭ ابحث  ࢭʏ عن،  والدقة 

استخدام المفاɸيم والأفɢار والمصطݏݰات والقواعد العلمية، والقدرة عڴʄ العرض والشرح والتحليل والاستɴباط، ورȋط المعلومات 

 Ȋعضɺا ببعض. 

اياɸا  :مز

Ȗعطي للتلميذ اݍݰرʈة اللازمة لإبراز معارفه وقدرته عڴʄ تنظيمɺا Ȋشɢل متجاɲس، وتقديم التوضيحات المɺمة؛ ولɺا   -

 قدرة ࢭʏ قياس عميق لتعلمات معقدة.

 Ȗسمح بإظɺار مɺارات أخرى وجوانب مɺمة من ܧݵصية المتعلم.   -

تمكن من الاستخدام اݍݨيد للأساليب اللغوʈة، من حيث الɢلمات المنتقاة والقواعد الۘܣ يخضع لɺا ال؅فكيب اللغوي   -

 لݏݨملة، لتؤدي بمجموعɺا إڲʄ وضوح الفكرة والعرض المنظم لɺا. 

 التخم؈ن ضȁيل ࢭɸ ʏذا النوع من الاختبارات.  مجال  -

 غ؈ف مɢلفة.  -

-   .ʄل واܷݳ مع مراحل التعليم الأعڴɢشȊ عت؄ف نافعةȖ 

 يتم إعدادɸا Ȋسرعة وسɺولة، مما يوفر الكث؈ف من وقت وجɺد المعلم. -

- ʄم، والتلاميذ الذين تقوم دراسْڈم عڴɺالف ʄالتمي؈ق ب؈ن التلاميذ الذين تقوم دراسْڈم عڴ ʄساعد عڴȖ    اݍݰفظ دون

 فɺم واسȘيعاب.  

  ٮڈتم بقياس قدرة الطالب الذاتية عڴʄ التفك؈ف والإبداع.   -

  : عيو٭ڈا

 لا Ȗسمح لنا بقياس Ȗعلمات متعددة ࢭʏ الوقت نفسه، بل Ȗغطي جانبا محدودا من المقرر الدرا؟ۜܣ.   -
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 تلعب فٕڈا الصدفة أو اݍݰظ دورا كب؈فا.  -

ف شʋئا عن الموضوع، فيحصل عڴȊ ʄعض الدرجات بدلا من اݍݰصول  تȘيح للتلميذ التحايل والمراوغة عندما لا ʇعر  -

 عڴʄ الصفر. 

 من الصعب التحكم ࢭʏ مستوى صعوȋْڈا. -

 تتأثر Ȋعدة عوامل كخط التلميذ وأسلوȋه وحسن ترتʋبه لورقة إجابته، كما تتأثر بالɺالة.  -

 تتصف Ȋعض أسئلْڈا بالغموض.  -

 من التفك؈ف المنظم. ينفق فٕڈا التلميذ معظم وقته ࢭʏ الكتابة أك؆ف  -

  يتقلص فٕڈا مدى الدرجات.   -

 Ȗܨݨع عڴʄ اݍݰفظ.   -

 تܶݰيحɺا ذاȖي وȋطيء وصعب وغ؈ف ثابت.   -

 يصعب إخضاع نتائجɺا لطرق البحث والإحصاء، ȊسȎب صعوȋة وضع معاي؈ف واܷݰة لأداء التلاميذ عڴʄ أسئلْڈا.   -
 

6- 

 وȖعت؄ف أك؆ف الاختبارات التحصيلية شيوعا واستخداما لدى المعلم؈ن، باعتبارɸا إحدى وسائل التقوʈم المتبعة.            

ʏࢭ تطورا  أك؆ف  أساليب   ʏوۂ    ʏࢭ القياس  فكرة  ɲشأت  عندما   ʏالموضوڤ الاختبار  فكرة  ɲشأت  ولقد  الدرا؟ۜܣ،  التحصيل  قياس 

للثبات والصدق والمعاي؈ف وغ؈فɸا، ولقد   الاختبارات العقلية والنفسية، وعندما ظɺرت مفاɸيم تقدير كفاءة الأدوات من حساب 

 وضعت لتلاࢭʏ نقص الاختبارات المقالية.   

  وغالبا ما تتضمن أرȌعة نماذج من الأسئلة وۂʏ: الܶݳ واݍݵطأ، الاختيار من متعدد، التكملة، المزاوجة.  

وتɴسب لɺا صفة الموضوعية لأن بنودɸا تمثل بدرجة كب؈فة الموضوع المراد قياسه، وɸذه البنود تɢون دقيقة وتتطلب إجابات دقيقة 

 يح؛ لأن درجة التلميذ لا تتأثر بذاتية المܶݱݳ. ومن جɺة أخرى اتصافɺا بموضوعية التܶݰ، ومحددة

اياɸا:   مز

 عملية تܶݰيحɺا تɢون Ȋسيطة وسرʉعة.  -

صاݍݰة لقياس تذكر اݍݰقائق، وȌعض أنواعɺا صاݍݰة لقياس الفɺم ومɺارات التفك؈ف المتوسطة وȌعض المردودات   -

 التعلمية المتقدمة. 

 Ȗغطي عينة واسعة ݝݰتوى المساق، وɸذا لإمɢانية شمولɺا عڴʄ عدد كب؈ف من الأسئلة.   -

 تحدد نوع الاستجابة المطلوȋة بدقة، وتمنع المتاɸات ࢭʏ الإجابة أو التف؇ن بالمɺارة الكتابية.  -

 . Ȗܨݨع المتعلم عڴʄ المعرفة الشاملة لݏݰقائق، وتن׿ܣ القدرة عڴʄ التمي؈ق الدقيق بئڈا -

ا مɺما ࢭʏ التقوʈم التɢوʈۚܣ، حيث توفر فرصة سرʉعة ݍݨمع معلومات حول Ȗعلم الطالب، وحول الأخطاء  تلعب دور  -

 الشاǿعة، ونقاط القوة والضعف لديه.

 تكشف عن قدرة الطالب عڴʄ سرعة التفك؈ف Ȋعيدا عن اݍݰفظ والاستظɺار.   -

 الدرجات فٕڈا لا تتأثر بذاتية المفحوص. -
  

  عيو٭ڈا:

 بناء ɸذا النوع من الاختبارات صعب، وʈتطلب جɺدا كب؈فا ووقتا طوʈلا.  -

 غ؈ف صاݍݰة لقياس القدرة عڴʄ تنظيم الأفɢار أو انتقا٬ڈا، ولا عڴʄ قياس Ȋعض أنواع مɺارات حل المشكلات والاكȘشاف.  -
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 إجابة المتعلم فٕڈا تɢون خاضعة للتخم؈ن أحيانا.   -

 ة، بدلا من استدعا٬ڈا أو بنا٬ڈا.  تتطلب مجرد التعرف عڴʄ الإجابة الܶݰيح -

 تؤكد عڴʄ مɺارات القراءة فقط، دون مɺارة الكتابة رغم أɸميْڈا.  -

 صعوȋة وضع مفردات تقʋس عمليات عقلية عليا؛ ɠالتحليل وال؅فكيب.   -

 لا تقʋس جوانب الأداء الإبداڤʏ للطالب.  -

 تتعامل مع الطلبة ɠآلات يبحثون عن الإجابة فقط.  -

 المȘسرع. Ȗܨݨع عڴʄ التفك؈ف  -

-   .ʏم التحصيڴɸعكس مستواȖ الدرجات الۘܣ ʄاݍݰصول عڴ ʏتقلل من فرص الطلبة المتأمل؈ن ࢭ 
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 
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          ʄالبداية والٔڈاية وسوف يتم التعرض إڲ اختلف الباحثون ࢭʏ تحديد خطوات بناء الاختبار التحصيڴʏ رغم اتفاقɺم ࢭʏ نقطة 

 " لاتصافɺا بالدقة والتفصيل، وۂɠ ʏالآȖي: عڴʏ ماɸر خطاباݍݵطوات الۘܣ اق؅فحɺا "

1-  

يتم تحديد ɸذه الأɸداف عندما يخطط المعلم للمقرر ولʋس عندما يبدأ ࢭʏ تحديد محتوى وشɢل الاختبار، وʈجب أن تصاغ        

ɸذه الأɸداف ࢭʏ صورة عبارات سلوكية تحدد نوع السلوك الذي يتوقع أن يؤديه المتعلم Ȋعد انْڈائه من دراسة وحدة دراسية معينة  

 وع مع؈ن. أو موض



 

 

26 

وʈجب أن ʇستع؈ن المعلم ࢭʏ تحديد ɸذه الأɸداف بالبحوث والكتب اݍݵاصة بمادته، وȋرأي وخ؄فة زملائه، وȋالأɸداف الۘܣ تحددɸا  

  . الوزارة

2-  

          ʄالاختبار إڲ ʄسڥʇ داف الۘܣɸضوء الأ ʏغطٕڈا الاختبار ࢭʇ ذه اݍݵطوة تحديد الموضوعات الۘܣɸ ʏا، ومن وسائل    يتم ࢭɺتحقيق

التعليمية   ثناǿي البعد يتضمن (الموضوعات) و(الأɸداف  ذلك عمل جدول مواصفات وʉس׿ܢ كذلك بخطة الاختبار وɸو جدول 

 للمقرر الدرا؟ۜܣ) وʈحتوي عڴʄ الأɸمية الɴسȎية (الوزن الɴسۗܣ للموضوعات والأɸداف). 

الاختبار لݏݨوانب الɺامة للمقرر الدرا؟ۜܣ، وɸذا يرفع من صدق محتوى  استخدام جدول المواصفات يزʈد من احتمالية تمثيل         

 الاختبار، كما أنه ʇعد كموجه لمعد الاختبار ࢭʏ اختيار الأفɢار الۘܣ يجب أن يتضمٔڈا الاختبار. 

 إعداد جدول المواصفات ʇعد من أفضل ʇعد من أفضل الأɲشطة الۘܣ يجب أن يقوم ٭ڈا المعلم وٱڈتم ٭ڈا. 

 

 د جدول المواصفات:خطوات إعدا

تحديد الأɸداف التعليمية للمقرر الدرا؟ۜܣ (نواتج التعلم) والأوزان الɴسȎية لɢل مٔڈا والۘܣ Ȗعكس الاɸتمام الذي تحظى به عملية    -

 التدرʉس، وȌعد تحديدɸا تكتب أعڴʄ أعمدة جدول المواصفات أي توضع أفقيا أعڴʄ اݍݨدول. 

وɲسبة تمثيل ɠل مٔڈا، ولɢي يȘسۚܢ للمعلم أو معد الاختبار تحديد الأوزان الɴسȎية لموضوعات تحديد موضوعات المقرر الدرا؟ۜܣ  -

 المقرر الدرا؟ۜܣ يمكنه الاستعانة بالموجɺات الآتية: 

  .ل موضوع من موضوعات المقرر الدرا؟ۜܣɠ سʉالزمن اݝݵصص لتدر 

 .سʉعملية التدر ʏل موضوع ࢭɠ تمام الذي يحظى بهɸدرجة الا 

  سه للمقرر الدرا؟ۜܣ وتحليل محتواه. خ؄فته الܨݵصʉتدر ʏية ࢭ 

 .دافɸية للموضوعات والأȎسɴتحديد الأوزان ال ʏشارة اݍݵ؄فاء ࢭȘاس 

 وȌعد تحديد الموضوعات وأوزاٰڈا الɴسȎية تكتب أفقيا عڴʄ صفوف اݍݨدول. 

دد ɲسبة الأسئلة الۘܣ يتضمٔڈا وɴʈشأ عن تقاطع الأعمدة (الأɸداف) والصفوف (الموضوعات) عدد من اݍݵلايا (اݍݵانات) والۘܣ تح

 الاختبار بالɴسبة لɢل موضوع من موضوعات اݝݰتوى ࢭʏ علاقته بɢل ɸدف من الأɸداف. 
 

 ولتحديد الأɸمية الɴسȎية لɢل خلية من خلايا جدول المواصفات يتم اتباع اݍݵطوات الآتية:         

  .تحديد وضع اݍݵلية 

  .تحديد الصف (الموضوع) الذي يتقاطع مع اݍݵلية 

 .لية للصفɢة الʈسبة المئوɴتحديد ال 

  .الذي يتقاطع مع اݍݵلية (دفɺال) تحديد العمود 

 لɢة الʈسبة المئوɴية للعمود.تحديد ال 

   الۘܣ تمثل اݍݵلية الأسئلة  الناتج ɲسبة  المئوʈة للعمود، وʈمثل  الɴسبة  الɢلية للصف بقيمة  ضرب قيمة الɴسبة المئوʈة 

   والۘܣ يجب أن يتضمٔڈا الاختبار. 
 

 :مثال

موضوعات لتحقيق  )  4نف؅فض أننا بصدد إعداد جدول مواصفات ࢭʏ مادة الإحصاء. احتوى المقرر الدرا؟ۜܣ عڴʄ أرȌعة (

) مستوʈات، وʈوܷݳ اݍݨدول الآȖي الأɸمية الɴسȎية لɢل موضوع  4مجموعة من الأɸداف التعليمية موزعة عڴʄ أرȌعة (

 ولɢل ɸدف. 

ݰا الأɸمية الɴسȎية لɢل خانة.المطلوب   : أكمل إعداد ɸذا اݍݨدول موܷ
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 

الأهداف                                          
 الموضوعات 

 المجموع  الهدف الرابع  الهدف الثالث  الهدف الثاني  الهدف الأول 

 تحقيق المبادئ  فهم المبادئ  معرفة الحقائق النوعية  معرفة المصطلحات 

 %23     مقاييس النزعة المركزية 

 %24     مقاييس التشتت 

 %27     مقاييس الارتباط 

 %26     الفروق بين المتوسطات 

 %100 %30 %40 %16 %14 المجموع 

 

3-  

 يجب عڴʄ المعلم تحديد نوع المفردات الۘܣ سوف يتألف مٔڈا الاختبار، وأن يɢون ملما بأسس صياغة المفردات وعيو٭ڈا ومزاياɸا.          

 :ناك عدة أنواع للأسئلة أو المفردات الۘܣ تتألف مٔڈا الاختبارات مٔڈاɸالاختيار من متعدد ،اختيار إجابة من إجابت؈ن  و  ،

 أسئلة ال؅فتʋب. ،الاستدعاء) -(الإجابات القص؈فةالتكملة ، المزاوجة

4-  

يجب أن يɢون عدد المفردات ʇعكس الأوزان الɴسȎية ݍݵلايا جدول المواصفات الۘܣ تم تحديدɸا ࢭʏ اݍݵطوة الثانية، ومناسبا          

 للزمن اݝݵصص لتطبيق الاختبار.

 مثال:

المثال السابق واݍݨدول الذي يوܷݳ جدول المواصفات لمقياس الإحصاء، نف؅فض أن ɸذا لاختبار مؤلف من        ʄ100بالعودة إڲ  

 مفردة.

  : اعتمادا عڴʄ الأɸمية الɴسȎية لɢل خانة، احسب عدد المفردات ࢭɠ ʏل خانة. المطلوب

5-  

من المفردات أك؆ف مما ɸو متوقع أن تتضمنه الصورة الٔڈائية للاختبار، وذلك لضمان اݍݰصول عڴʄ    يجب كتابة عدد ɠاف          

 العدد المطلوب من المفردات اݍݨيدة Ȋعد تجرȋة الاختبار. 

المفردات Ȋعد الانْڈاء من كتابة المفردات يراجع معد الاختبار المفردات لغوʈا للتأكد من سلامة اللغة وسɺولة التعب؈ف وȌساطة       

 لإزالة الغموض وتقوʈة البدائل. 

6-  

ɸذه           تطبع  أن  وʈجب  الاختبار،  مفردات  عن  للإجابة  أداؤه  المفحوص؈ن   ʄعڴ يجب  ما  توضيح   ʄإڲ التعليمات  ɸذه  ٮڈدف 

 التعليمات Ȋسيطة، صرʈحة، واܷݰة، محددة. التعليمات ࢭʏ بداية الاختبار، وʈجب أن تɢون ɸذه  

7-  

8-  

9-  

           ʏا ࢭɺقياس تحصيل ʄإڲ المعلم  ٱڈدف  الۘܣ  يتم تطبيقɺا عڴʄ مجموعة من الأفراد (فصل درا؟ۜܣ أو مجموعة فصول دراسية) 

 المقرر الدرا؟ۜܣ الذي قام بتدرʉسه لɺم. 
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10 -  

11 -  

والɺدف من ɸذا الإجراء ɸو دراسة وتحديد خصائص مفردات الاختبار وذلك من خلال حساب (معاملات الصعوȋة، معاملات          

 التمي؈ق، صدق المفردات، ثبات المفردات).

12 -  

13 -  

14 -  

15 -  

16 -  

17 -  

18 -  
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 

1-  

2-  

3-  

4-  

 
1 

استجابات           فحص  عملية  كذلك  به  وʈقصد  الاختبار.  مفردات  جودة   ʄعڴ لݏݰكم  ʇستخدم  إجراء  ɸو  المفردات  تحليل 

 المفحوص؈ن لɢل مفردة من مفردات الاختبار. 
 

2 

ردات ɸو اختيار المفردات الصادقة ) أن الɺدف الأسا؟ۜܣ من تحليل المفBorg & Gall("جال"  و  "بورج"وࢭɸ ʏذا الصدد يذكر         

 والثابتة ذات معاملات الصعوȋة الملائمة، وتحديد المفردات الۘܣ تحتاج إڲʄ مراجعة أو Ȗعديل (تحديد المفردات اݍݨيدة والرديئة). 

الاɸت         يɢون  المعيار  مرجعية  التحصيلية  الاختبارات  حالة  ففي  الاختبار،  طبيعة   ʄعڴ المفردات  تحليل  تحليل وʉعتمد   ʏࢭ مام 

 المفردات منصبا عڴʄ مستوى صعوȋة ɠل مفردة وقدرٮڈا عڴʄ التمي؈ق ب؈ن الأفراد ذوي الأداء المرتفع وذوي الأداء المنخفض.  
 

3 

معامل التمي؈ق ɸو مقياس لمدى قياس المفردة لما يقʋسه الاختبار كɢل، كما ʇعت؄ف مقياسا لمدى قدرة المفردة عڴʄ قياس الفروق          

الفردية ب؈ن الأفراد. وتقدر قيمته بالفرق ب؈ن ɲسبة من أجابوا إجابة ܵݰيحة عڴʄ المفردة ࢭʏ مجموعة الأداء العاڲʏ عڴʄ الاختبار  

بوا إجابة ܵݰيحة عڴʄ المفردة ࢭʏ مجموعة الأداء المنخفض عڴʄ الاختبار، وذلك طبقا للتقسيم الذي يحدده واضع وɲسبة من أجا

   الاختبار.

الدنيا) اعتمادا عڴʄ درجات الاختبار الɢلية إذا ɠانت    50العليا) واݝݨموعة (%     50يمكن أن يɢون التقسيم إڲʄ اݝݨموعة (%         

 ة.مجموعة المفحوص؈ن صغ؈ف 

الدنيا) من اݝݨموعة الɢلية، كما ʇستخدم    27العليا و%     27أما عندما يɢون ݯݨم العينة كب؈فا، فإن أفضل التقسيمات ɸو (%  

   الدنيا) من اݝݨموعة الɢلية.  25العليا) و(%    25البعض التقسيم (% 

  ق باستخدام المعادلة الآتية:+)، وʈتم حساب معامل التمي؈ 1) و ( -1ت؅فاوح قيمة معامل التمي؈ق ب؈ن (      

 

 
  

  بحيث: 

D  :.معامل التمي؈ق 

TU :.ʏمجموعة الأداء العاڲ ʏمجموع الإجابات الܶݰيحة ࢭ 

୘୙ି୘୐

୬
 = D 
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TL  :.مجموعة الأداء المنخفض ʏمجموع الإجابات الܶݰيحة ࢭ   

n : .إحدى اݝݨموعت؈ن ʏعدد الأفراد ࢭ 

 أنه:    )Ahman & Glock( "أɸمان" و"جلوك"يذكر      

 ) ساويȖ انت قيمة معامل التمي؈ق أك؄ف أوɠ و معامل تمي؈ق جيد جدا. 0,40إذاɺف ( 

 ) انت قيمة معامل التمي؈ق محصورة ب؈نɠ و معامل تمي؈ق مرض. 0,40) و(0,20إذاɺف ( 

 ) انت قيمة معامل التمي؈ق محصورة ب؈ن الصفرɠ ساؤل.0,20) و(0إذاȖ و معامل ضعيف أو محلɺف ( 

 اب القوة التمي؈قية للمفردة (معامل التمي؈ق):خطوات حس

 Ȗس؈ف خطوات حساب القوة التمي؈قية للمفردة ɠالآȖي: 

 .با تنازلياʋالاختبار ترت ʄلية عڴɢب أوراق الإجابة حسب الدرجة الʋترت 

   طبقا ݝݰك (ومجموعة الأداء المنخفض ʏمجموعة الأداء العاڲ) التقسيم المتبۚܢ. تحديد مجموعۘܣ المقارنة الطرفية 

  .ل مجموعةɠ ʏل مفردة ࢭɠ ʄܦݨيل عدد الأفراد الذين أجابوا إجابة ܵݰيحة عڴȖحساب و 

 .ل مفردةɢحساب معامل التمي؈ق ل  

 : مثال

 يوܷݳ اݍݨدول الآȖي عدد الإجابات الܶݰيحة ࢭʏ عدد من المفردات ࢭʏ مجموعۘܣ الأداء العاڲʏ والأداء المنخفض.   

 تمي؈ق ɸذه المفردات. علق عڴɸ ʄذه القيم. : احسب معامل المطلوب

 n=50 n=50 

 عدد الإجابات الصحيحة  عدد الإجابات الصحيحة 

1 40 20 

2 15 18 

3 15 05 

4 20 04 

5 30 40 

 

 

 اݝݨموع الكڴʏ للاختيارات الۘܣ تلقاɸا ɠل بديل لأن: عند دراسة معامل التمي؈ق يجب دراسة  

  .ت لا فائدة منهȘذا المشɺعدم فاعليته أو وضوح خطئه ف ʄالبديل الذي لا يختاره أي أحد من الأفراد دليل عڴ 

 و الإجاɸ ونɢما يȋذا رɸ بة  البديل الذي يختاره معظم الأفراد وخاصة الفئة العليا ولم يختاروا الإجابة الܶݰيحة، فإن

الܶݰيحة بالفعل ولʋست الۘܣ حددɸا معد الاختبار، وɸنا يجب مراجعة الإجابة الܶݰيحة والتأكد من ܵݰْڈا وعدم  

 ܵݰة المشȘت.  

   الذي يجري فيه الموضوع  له أن درس  الذي لم يكن قد سبق  نفسɺا لدى المستجيب  اݍݨاذبية  للبدائل  أن تɢون  يجب 

 الاختبار دراسة وافية. 

لتحليل المفردات ࢭʏ حالة الاختيار من متعدد، ɲستخدم النماذج الآتية ɠأمثلة لدراسة إڲʄ أي مدى يختار المفحوصون البدائل  

 ɠإجابات ܵݰيحة.  
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  الاختيارات  ): 1مثال ( 

 
 

= 1001n 
= 1002n 

 ه ـ د  ج  ب  أ  

 21 7 50 12 10 مجموعة الأداء العالي 

 27 11 31 17 13 مجموعة الأداء المنخفض 

𝐷(معامل تمييز موجب ولكنه منخفض)      =
ହ଴ିଷଵ

ଵ଴଴
= 0,19 

 

البدائل اݍݵاطئة يجب أن تجذب مجموعة الأداء المنخفض أك؆ف مما تجذب مجموعة الأداء العاڲʏ، ولكن يلاحظ تقارب كب؈ف ب؈ن  

 البدائل اݍݵاطئة أو اسȘبدالɺا. استجابات مجموعة الأداء المنخفض ومجموعة الأداء العاڲʏ. لذلك يفضل Ȗعديل 

  الاختيارات  ): 2مثال ( 
 
 

= 1001n 
= 1002n 

 ه ـ د  ج  ب  أ  

 15 75 10 0 0 مجموعة الأداء العالي 

 5 45 20 0 30 مجموعة الأداء المنخفض 

𝐷(معامل تمييز موجب ومقبول) =
଻ହିସହ

ଵ଴଴
= 0,30 

 رغم أن المفردة تم؈ق تمي؈قا موجبا ولكن يجب: 

  .(ب) عديل البديلȖ بدال أوȘاس 

 .عديلهȖ ذا البديل أوɸ بدالȘنܶݳ باسʈتمثل إجابة خاطئة، و (ـɸ) التأكد من أن البديل  

  الاختيارات  ): 3مثال ( 
 
 

= 1001n 
= 1002n 

 ه ـ د  ج  ب  أ  

 0 11 0 84 5 مجموعة الأداء العالي 

 0 12 4 70 14 مجموعة الأداء المنخفض 

 ( موجب لكنه منخفضمعامل تمييز  )𝐷 =
଼ସି଻଴

ଵ଴଴
= 0,14 

 معامل التمي؈ق منخفض، لذلك يجب: 

 .ئا ݍݨودة المفردةʋلأٰڈما لا يضيفان ش ،(ـɸ)عديل البديل؈ن (ج) وȖ بدال أوȘاس 

 .والمنخفض ʏعديل البديل (د) لأنه لا يم؈ق ب؈ن مجموعۘܣ الأداء العاڲȖ 

4 

يقصد بمعامل صعوȋة المفردة ɲسبة الأفراد الذين أجابوا إجابة ܵݰيحة عڴʄ المفردة، وʉعد أحد المعاملات الإحصائية الɺامة         

 ʄولة عڴɺو معامل السɸ ذا المعاملɺسمية الܶݰيحة لȘأن ال ʄش؈ف إڲʇ تحليل مفردات الاختبارات الموضوعية. غ؈ف أن البعض ʏࢭ

 ليل عڴʄ سɺولة المفردة ولʋس عڴʄ صعوȋْڈا. وʈقدر بـ :اعتبار أن ارتفاع ɸذا المعامل د

  

  ୘୙ା୘୐  

୒
 = P 
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 بحيث: 

 P .ةȋمعامل الصعو : 

 TU .اݝݨموعة العليا ʏعدد الإجابات الܶݰيحة ࢭ : 

TL  .اݝݨموعة الدنيا ʏعدد الإجابات الܶݰيحة ࢭ : 

 N.اݝݨموعت؈ن ʏمجموع الأفراد ࢭ : 

 ولغرض اݍݰكم عڴʄ مستوى صعوȋة الفقرة الاختبارʈة يمكن الاستفادة من اݝݰɢات اݝݰددة ࢭʏ اݍݨدول الآȖي:        

  

 صعبة جدا.  0,20أقل من 

 صعبة.  0,39إلى  0,20من  

 متوسطة الصعوبة.  0,59إلى   0,40من 

 سهلة.  0,79إلى   0,60من 

 سهلة جدا.  فأكثر  0,80

 

 

 Ȗس؈ف خطوات حساب معامل صعوȋة المفردة ɠالآȖي: 

   ل إجابةɠل إجابة ܵݰيحة درجة واحدة وɠ ل مفردة، وذلك بمنحɠ ʄالطلبة، نܶݱݳ إجاباٮڈم عڴ ʄعد تطبيق الاختبار عڴȊ

 خاطئة صفرا.

  الاختبار، وذلك ʄل طالب عڴɢلية لɢجميع مفردات الاختبار. حساب الدرجة ال ʏبجمع الدرجات الۘܣ حصل علٕڈا ࢭ 

 .با تنازلياʋالاختبار ترت ʄلية عڴɢب أوراق الإجابة حسب الدرجة الʋترت 

  .طبقا ݝݰك التقسيم المتبۚܢ (ومجموعة الأداء المنخفض ʏمجموعة الأداء العاڲ) تحديد مجموعۘܣ المقارنة الطرفية 

 ܦݨيل عدد الأفراد الذين أجȖل مجموعة. حساب وɠ ʏل مفردة ࢭɠ ʄابوا إجابة ܵݰيحة عڴ 

 .ل مفردةɢة لȋحساب معامل الصعو 

 مثال:

 يوܷݳ اݍݨدول الآȖي عدد الإجابات الܶݰيحة ࢭʏ عدد من المفردات ࢭʏ مجموعۘܣ الأداء العاڲʏ والأداء المنخفض.   

 : احسب معامل صعوȋة ɸذه المفردات.  علق عڴɸ ʄذه القيم. المطلوب

  

n=100 

 

n=100 

 عدد الإجابات الصحيحة  عدد الإجابات الصحيحة 

1 70 60 

2 90 70 

3 20 05 

4 60 40 

5 40 20 

 

 
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 

1-  

2-  

3-  

4-  

5-  

1-  

  .ساق أداء الأفراد ع؄ف الزمن إذا ما طبق علٕڈم الاختبار أك؆ف من مرةȖبات الاختبار اȞيقصد ب 

   .افئة من الاختبارɢقصد به كذلك استقرار أداء الأفراد ع؄ف صور متʈو 

 .لدرجات الاختبار (ʏالتباين الكڴ) دɸالتباين المشا ʄسبة ب؈ن التباين اݍݰقيقي إڲɴعرف أيضا بأنه الʉو   

و            اݝݵتلفة،  التطبيق  مرات   ʏࢭ القياس  أداة  Ȗعطٕڈا  الۘܣ  النتائج  استقرار   ʄإڲ ʇش؈ف  عڴʄ فالثبات  لݏݰكم  ضروري  شرط  ɸو 

 صلاحية ɸذه الأداة، غ؈ف أنه شرط غ؈ف ɠاف ʇستلزم خصائص أخرى ɠالصدق.

2-  

 توجد عدة طرق ݍݰساب ثبات الاختبار نذكر مٔڈا: 

   :قة إعادة الاختبارʈطر   

وتقوم ɸذه الطرʈقة عڴʄ تطبيق الاختبار عڴʄ عينة من الأفراد (عينة التقن؈ن)، ثم ʇعاد تطبيق الاختبار نفسه عڴʄ العينة               

نفسɺا مرة أخرى Ȋعد ف؅فة زمنية لا تقل عن أسبوع (أو أسبوع؈ن) ولا تزʈد عن ستة أشɺر، ثم يحسب معامل ثبات الاختبار من 

الا  الثاɲي، وذلك باستخدام إحدى صور  خلال حساب معامل  التطبيق   ʏالتطبيق الأول ودرجاٮڈم ࢭ  ʏب؈ن درجات الأفراد ࢭ رتباط 

 ".  ب؈فسون معادلة معامل الارتباط الȎسيط عند "

   وʉستحسن استخدام المعادلة الآتية:           

 
 
 

 
                            
                                     

  

 بحيث: 

r  .يɲالتطبيق الثا ʏالتطبيق الأول ودرجاٮڈم ࢭ ʏالاختبار ࢭ ʏالارتباط ب؈ن درجات الأفراد ࢭ : 

x   .التطبيق الأول ʏالاختبار ࢭ ʏدرجات الأفراد ࢭ : 

   n ( Ʃ x y ) - [ (Ʃ x ) ( Ʃ y ) ]                  

 r=     ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

         √ [ n Ʃ x2 – ( Ʃ x )2 ] [n Ʃ y2 – ( Ʃ y )2 ] 
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y .يɲالتطبيق الثا ʏالاختبار ࢭ ʏدرجات الأفراد ࢭ : 

n  .عدد أفراد العينة : 

 ( تقدير لاȖساق أداء الأفراد ع؄ف الزمن). بمعامل الاستقرار) ࢭɸ ʏذه اݍݰالة  rيطلق عڴʄ معامل الارتباط (     

 

 : مثال

           ʏجديد، ولغرض التأكد من ثباته قام بتطبيقه ࢭ ʏناء اختبار تحصيڴȎعينة مؤلفة من (   01قام باحث ب ʄطلاب، 05مارس عڴ (

ݰة ࢭʏ اݍݨدول أدناه.   01نفسɺا ࢭʏ  ثم أعاد تطبيقه عڴʄ العينة  أفرʈل. وقد حصل عڴʄ البيانات الموܷ

 : المطلوب 

  قة؟ʈذه الطرɸ ʏس׿ܢ معامل الثبات ࢭʇ ا الباحث للتأكد من ثبات اختباره؟ وكيفɺقة الۘܣ استخدمʈݳ الطر  وܷ

 .ذا الاختبارɸ احسب معامل ثبات 

  ʏسبة تباين اݍݵطأ ࢭɲسبة التباين اݍݰقيقي وɲ تج؟ حددɴستȖ قيمة معامل الثبات الذي حصلت عليه. ماذا 

ݳ درجات الطلبة ࡩʏ الاختبار ࡩʏ التطبيق؈ن (  أفرʈل) 01-مارس 01جدول يوܷ

 أفريل   01الدرجات على الاختبار في   مارس   01الدرجات على الاختبار في   رقم الطالب 

01 16 14 

02 09 10 

03 14 14 

04 11 12 

05 07 05 

 

     قةʈافئة:طرɢالصور المت   

تقوم عڴʄ إعداد صورت؈ن متɢافئت؈ن من الاختبار، ثم تطبق ɸاتان الصورتان بحيث يɢون بئڈما ف؅فة وج؈قة عڴʄ اݝݨموعة  

نفسɺا من الأفراد، ثم يقدر معامل الثبات بحساب معامل الارتباط ب؈ن درجات الأفراد ࢭʏ الصورت؈ن المتɢافئت؈ن. وʈطلق عڴʄ معامل 

 الارتباط ࢭɸ ʏذه اݍݰالة بمعامل التɢافؤ.

 تقوم ɸذه الطرʈقة عڴʄ اف؅فاض تɢافؤ أو Ȗساوي الصورت؈ن ࢭʏ الآȖي:

  .ل مٔڈاɠ سبة أو عدد المفردات الۘܣ تخصɲا الاختبار، وɺسʋونات الوظيفية الۘܣ يقɢعدد الم 

 .ة المفرداتȋساوي مستوى صعوȖ 

  .ساوي طول الاختبارȖ 

  ساوي متوسطȖ.وتباين درجات الأفراد 

 .قة الإجابة عن الاختبارʈتماثل طر 

  .قة التܶݰيح عن الاختبارʈتماثل طر 

  .ساوي زمن تطبيق الاختبارȖ 

  .افؤ التعليماتɢت 

  .يةɴدف والبɺال ʏافؤ ࢭɢت 
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  طرʈقة الاستقرار والتɢافؤ:  -ج

الاختبار، ثم تطبق ɸاتان الصورتان عڴʄ مجموعة من الأفراد  تقوم ɸذه الطرʈقة عڴʄ إعداد صورت؈ن متɢافئت؈ن تماما من  

بحيث يɢون بئڈما ف؅فة طوʈلة ɲسȎيا (لا تقل عن أسبوع؈ن ولا تزʈد عن ستة أشɺر)، ثم يقدر معامل الثبات بحساب معامل الارتباط  

     معامل الاستقرار والتɢافؤ.ب؈ن درجات الأفراد ࢭʏ الصورت؈ن المتɢافئت؈ن. وʈطلق عڴʄ معامل الارتباط ࢭɸ ʏذه اݍݰالة ب

  طرʈقة التجزئة النصفية:  -د

تقوم ɸذه الطرʈقة ࢭʏ تقدير معامل الثبات عڴʄ فكرة تطبيق الاختبار مرة واحدة عڴʄ عينة من الأفراد، ثم تقسيم مفردات  

 الاختبار إڲʄ نصف؈ن مȘساوʈ؈ن، ومن وسائل ذلك: 

   مفردات فردية ومفردات ʄزوجية. تقسيم المفردات إڲ 

  .(يɲالنصف الأول والنصف الثا) جزأين متماثل؈ن ʄتقسيم المفردات إڲ 

ثم يحسب معامل الارتباط ب؈ن درجات الأفراد عڴʄ نصفي الاختبار، وɴʈتج معامل ثبات الأداء عڴʄ نصف الاختبار (معامل ثبات         

 ɺاستخدام معادلات تܶݰيح الطول، ومن أش ʏبڧɴنا يɸو  .(ا معادلة "التجزئة النصفيةɸبراون   -سب؈فمانر) "Spearman-Brown(  ،

 وتقوم عڴʄ اف؅فاض أنه ɠلما زاد ݯݨم عينة الأداء عڴʄ الاختبار ارتفع معامل الثبات، واف؅فاض Ȗساوي تباين نصفي الاختبار.  

  ومعادلْڈا الرʈاضية عڴʄ النحو الآȖي:

                                                                                                                    
                                                                                    
                                                                                                  

  
 بحيث:  

ttr    :عد الاختبار ثبات معاملȊ التܶݰيح. 

hhr   .معامل ثبات نصف الاختبار : 

) معادلة بديلة ݍݰساب ثبات الاختبار ࢭʏ حالة التجزئة النصفية لا تقوم عڴʄ اف؅فاض  Guttman" (جوتمانولقد اق؅فح "   

 Ȗساوي تباين نصفي الاختبار، والصيغة الرʈاضية لɺذه المعادلة ۂʏ عڴʄ النحو الآȖي:  

 

 
 

 
 بحيث: 

 

 
ttr    :لɢمعامل ثبات الاختبار ك . 

2
1S   :  .(النصف الفردي) النصف الأول من الاختبار ʄتباين درجات الأفراد عڴ 

2
2S   .(ʏالنصف الزوڊ) ي من الاختبارɲالنصف الثا ʄتباين درجات الأفراد عڴ : 

2
tS    .لɢالاختبار ك ʄتباين درجات الأفراد عڴ : 

           2 ( rhh)  
r tt = ــ   ــــــــــــــــــ
          1+ r hh   
 

                         S1
2 + S2

2 
r tt = 2 [ 1 -   ــ           [  ــــــــــــــــــــــــــ
                               St

2 
 

S = 1/ n √ n Ʃ x2 – ( Ʃ x )2 
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ختبار، بالإضافة إڲʄ أٰڈا لا تتطلب Ȗساوي  ومن أɸم مزايا ɸذه الطرʈقة أٰڈا لا تتطلب حساب معامل الارتباط ب؈ن نصفي الا   

   تباين نصفي الاختبار. 

 مثال:  

         ) من  مؤلفة  عينة   ʄبتطبيقه عڴ قام  ثباته  التأكد من  تحصيڴʏ جديد، ولغرض  اختبار  بȎناء  باحث  قام 05قام  ثم  طلاب،   (

ݰة ࢭʏ اݍݨدول أدناه.   بحساب مجموع درجات ɠل طالب عڴʄ المفردات الفردية والمفردات الزوجية. وقد حصل عڴʄ البيانات الموܷ

 المطلوب:  

   .ا الباحث للتأكد من ثبات اختبارهɺقة الۘܣ استخدمʈݳ الطر  وܷ

 .ذا الاختبارɸ احسب معامل ثبات 

  تج؟ɴستȖ قيمة معامل الثبات الذي حصلت عليه. ماذا ʏسبة تباين اݍݵطأ ࢭɲسبة التباين اݍݰقيقي وɲ حدد 

 

 جدول يوضح درجات الطلبة على المفردات الفردية والزوجية 

 الدرجات على المفردات الزوجية  الدرجات على المفردات الفردية  رقم الطالب 

01 04 05 

02 07 08 

03 09 08 

04 06 06 

05 05 05 

 
  

   معامل ثبات الاȖساق الداخڴɸ- :ʏـ

 ".ألفا كرونباخ" ومعادلة "كيودر ورȘʈشاردسون ومن المعادلات المستخدمة ࢭɸ ʏذه الطرʈقة معادلة "

 رȘʈشاردسون":    وأولا: معادلة "كيودر  

        " معادلة  باستخدام   ʏالداخڴ الاȖساق  معامل  تقدير  ɸناك رȘʈشاردسون وكيودر  يمكن  أنه  غ؈ف  عديدة  رʈاضية  صيغ  ولɺا   "

) فقط، وصيغْڈا الرʈاضية عڴʄ النحو  20) وسʋتم تناول الصيغة (21) و(20صيغتان أك؆ف شيوعا واستخداما وɸما الصيغتان (

   الآȖي:

  

  

  

 بحيث:

 

 
 
20KR  :  .(سɲمعامل التجا) ʏساق الداخڴȖمعامل ثبات الا 

K  .عدد مفردات الاختبار : 

P  .سبة من أجابوا إجابة ܵݰيحة عن المفردةɲ : 

S = 1/ n √ n Ʃ x2 – ( Ʃ x )2 

                       K                        Ʃ p q      
KR20 = ( ــــــــــــــــــــــــ - 1 )   ـــــــــــــ ـ 

              K – 1                  St
2 
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q  .سبة من أجابوا إجابة خاطئة عن المفردةɲ : 

2
tS  .الاختبار ʄد لدرجات الأفراد عڴɸالمشا ʏالتباين الكڴ : 

 

 ثانيا: معامل "ألفا كرونباخ":  

        " "كرونباخاق؅فح  لمعادلة  Ȗعميم  عن  عبارة  الأمر  حقيقة   ʏࢭ  ʏوۂ للاختبار،   ʏالداخڴ الاȖساق  ݍݰساب  معادلة  كيودر  " 

   ومن ثم فقد أطلق عڴɸ ʄذه المعادلة بالمعادلة العامة للاȖساق الداخڴʏ. " ، رȘʈشاردسون و

 ʄعڴ ʏذه المعادلة ۂɺاضية لʈي:والصيغة الرȖالنحو الآ 

 
 

 

 
   بحيث:

 

 
2

iS   .المفردة الواحدة ʄتباين درجات الأفراد عڴ : 

2
iS Ʃ   : .المفردات ʄمجموع تباين درجات الأفراد عڴ 

2
tS  .لɢالاختبار ك ʄد لدرجات الأفراد عڴɸالمشا ʏالتباين الكڴ : 

K  .عدد مفردات الاختبار :  

 :مثال

) أفراد، وɠانت  10) مفردات، الإجابة عٔڈا بܶݳ أو خطأ. وذلك عڴʄ عينة تتألف من (10قام باحث بتطبيق اختبار يتألف من (         

ݰة ࢭʏ اݍݨدول أدناه.   درجاٮڈم عڴʄ مفردات المقياس موܷ

 احسب معامل الاȖساق الداخڴʏ لɺذا الاختبار.   ماذا Ȗستɴتج؟  :المطلوب

 الأفراد على الاختبار جدول يوضح درجات  

 درجات الطلاب على المفردات  أرقام الطلاب 

 ف10 ف9 ف8 ف7 ف6 ف5 ف4 ف3 ف2 1ف

1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 

2 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 

3 1 1 1 1 1 1 1 0 1 0 

4 1 1 1 1 1 1 1 1 0 0 

5 1 1 1 1 1 0 1 0 0 1 

6 1 1 1 1 1 1 0 1 0 0 

7 1 1 1 1 1 0 0 1 0 0 

8 1 1 1 1 1 0 0 0 1 0 

9 1 1 1 1 0 1 0 0 0 0 

10 1 1 1 0 0 1 0 0 0 0 

 

 

 

 

                 K                 Ʃ  Si
2 

α =    (   ــــــــــــــــــــــــ)  1  - ــــــــــــــ 

               K – 1                  St
2 

S = 1/ n √ n Ʃ x2 – ( Ʃ x )2 
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3 

    توجد عدة عوامل تؤثر ࢭʏ ثبات الاختبار مٔڈا:       

 :الاختبار الاختبار    طول  طول  لأن  وذلك  ثباته  معامل  ارتفاع   ʄإڲ تؤدي  الاختبار  طول  عدد زʈادة  زʈادة  معناɸا 

مفرداته، الأمر الذي ي؅فتب عليه اݍݰصول عڴʄ عينة أك؄ف من السلوك Ȗسمح بأن يمثل فٕڈا Ȋشɢل مستقر العدد  

 الأك؄ف من مɢونات السلوك أو الصفة المقʋسة. 

   :ة الاختبارȋالتقليل من مدى الفروق  صعو ʄة الاختبار بصفة عامة تؤدي إڲȋارتفاع أو انخفاض مستوى صعو

دية، وȋالتاڲʏ يقل ثبات الاختبار. وʉش؈ف ذلك إڲʄ أنه لɢي نحصل عڴʄ اختبار يتمتع بمعامل ثبات عال يجب أن  الفر 

 ) تقرʈبا. 0,50يبلغ معامل صعوȋة الاختبار (

 :س سمة واحدة أو قدرة واحدة.   استقلال مفردات الاختبارʋانت تقɠ ن୒ون المفردات مستقلة، حۘܢ وɢأن ت ʏبڧɴي 

  شابه محتوىȖ:ادة قيمة معامل ثباته.  مفردات الاختبارʈز ʄشابه محتوى مفردات الاختبار إڲȖ ادةʈيؤدي ز 

 :نحو سلۗܣ.   التخم؈ن ʄثبات الاختبار عڴ ʏعد التخم؈ن من العوامل الۘܣ تؤثر ࢭʇ 

 :ة والزمن اللا   زمن الاختبارȋالصعو ثباته عڴʄ نحو سلۗܣ عندما يɢون الاختبار شديد   ʄزم  يؤثر زمن الاختبار عڴ

للإجابة عن مفرداته غ؈ف ɠاف، الأمر الذي يدفع المفحوص؈ن إڲʄ التخم؈ن، وɸذا ي؅فتب عنه انخفاض قيمة معامل  

ثبات الاختبار. كما نجد أن الاختبارات الموقوتة (اختبارات السرعة) تɢون معاملات ثباٮڈا مرتفعا أك؆ف من الاختبارات  

 فروق ضيقا). الۘܣ Ȗعطي مȘسعا من الوقت (يɢون فٕڈا مدى ال

 :التقن؈ن تباين   تجاɲس عينة  بزʈادة  الثبات  وʈرتفع  علٕڈا،  المطبق  اݝݨموعة  تجاɲس  بزʈادة  الاختبار  ثبات  يقل 

   درجات أفرادɸا علٕڈا. 

4 

التباين اݍݰقيقي ࢭʏ درجات الأفراد عڴʇ  ʄش؈ف معامل الثبات عڴʄ نحو مباشر إڲɲ ʄسبة التباين المشاɸد الذي ʇعزى إڲɲ ʄسبة          

   الاختبار، وɲسبة Ȗعزى إڲʄ أخطاء القياس.

من التباين المشاɸد Ȗعزى إڲʄ الفروق ࢭʏ الدرجات اݍݰقيقية    )91(%فɺذا معناه أن    )0,91( مثال: إذا بلغت قيمة معامل ثبات الاختبار  

 .  من التباين المشاɸد Ȗعزى إڲʄ أخطاء القياس)  9(% وأن 

5 

  ) 0,90(قيمة معامل ثبات الاختبار تتوقف عڴʄ عدد من العوامل مٔڈا نوع الاختبار ذاته. وعڴʄ الرغم من أن معامل ثبات قدره        

ʇعت؄ف معامل ثبات مقبول لأي اختبار إلا أن معاملات ثبات اختبارات الاستعدادات العقلية والاختبارات التحصيلية المقننة يجب  

، وقد تصل )0,80(  و)  0,70(بʋنما ت؅فاوح معاملات الثبات المقبولة لاختبارات الܨݵصية واستȎيانات الميول ب؈ن  ،  )0,90( ألا تقل عن  

 ʄس الܨݵصية إڲʋعض مقايȊ 0,90( معاملات ثبات( .   

 

 
 
 
 


