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 لية التعلم أولا: استقلا
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2 -  

3 -  

4 -  

5 -  

6 -  

7 -  

8-  
 

1- 

الباحث            اختلف  وقد  المتعلم،  استقلالية  ماɸية  Ȗعرʈفات  والمفكر و Ȗعددت  أشɢال  و ن  المصطݏݳ  اتخذ  وقد  Ȗعرʈفاٮڈم،   ʏࢭ ن 

 تعلم. خ؈فا استقلالية المالܨݵص المستقل، وأ، المستقل المتعلم، ستقلاليةالا مختلفة مثل 

   عرفʇ"قدر )  2016(  "عبد اݍݰفيظ " بأٰڈا  التعلم  التعلم من خلال عرض الأفɢار بطرق    ة استقلالية   ʏࢭ ورغبة المتعلم 

مثابرته   درجه   ʏوࢭ يبذله  الذي  اݍݨɺد   ʏࢭ ذلك  وʈنعكس   ، Ȗعلمه  عملية  وتقييم  ومراقبة   ، والتحدث  الكتابة  مختلفة: 

  واستمراره ࢭʏ التعلم". 

  رʈوآخرون  ماي؈ف"    ى و " )  al  &(Meyer      )2008(    اɺارات يطور المتعلم من خلالɺمجموعة من الم ʏأن استقلالية التعلم ۂ

لة والإجراءات المناسبة فيما يتعلق Ȋعملية  ؤو المعرفة والاتجاɸات والقيم والمواقف والمɺارات اللازمة لاتخاذ قرارات مس

 .  Ȗعلمɺم اݍݵاص"

 عرفʇ العزʈز"   كما  اݍݵ "  عبد  الفرد  " قدرات  بأٰڈا  التعلم  Ȗعلمه  استقلالية  مسئوليات  لتحمل  تؤɸله  الۘܣ  وميوله  اصة 

بكفاءة، بحيث تȘيح له التحكم ࢭʏ الأساليب والاس؅فاتيجيات الۘܣ Ȗساعده عڴʄ إنجاز المɺام التعليمية، والۘܣ Ȗساعده أيضا  

 ࢭʏ فɺم طبيعية Ȗعلمه والسيطرة علٕڈا".

 " ش؈فȖ بة فؤاد سيد  كماɸأنفؤاد ʄاستقلالية التعلم    " إڲʏد من قدرة الطالب    " مجموعةۂʈارات الۘܣ تزɺمن الإجراءات والم

ومس بمɺام  القيام   ʄالأساليب  ؤو عڴ استخدام  خلال  من  أɸدافه،  وتحقيق  احتياجاته  ݍݵدمة  بكفاءة  Ȗعلمه  ليات 

و  التعلم  إدارة   ʄعڴ Ȗساعده  الۘܣ  المسئول୒والاس؅فاتيجيات  وتحمل  المɺام  كɢ نجاز  الآخرʈن  مع  والتفاعل  اجتماڤʏ  ية  ائن 

  ول".ؤ مس
  

2 -  

  تȘسم استقلالية التعلم باݍݵصائص التالية: 

 اتʈالاستقلالية متدرجة ذات مستو. 
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 الاستقلالية تحمل سمات الفردية والاجتماعية . 

  قدرة قابلة للتعلم.الاستقلالية ʏۂ   

  عمل منظم وموجه.الاستقلالية   

 الاستقلا ʋسيطالية لȊ ست أمرا . 
  

3 -   

             :ʏعلمه تتمثل ࢭȖ امɺمن الصفات الۘܣ يتصف ٭ڈا المتعلم المستقل أثناء أداء م  

  ي متعلقةخصائصɲباݍݨانب الوجدا. 

 اݍبمتعلقة  خصائصʏݨانب ما وراء المعرࢭ.  

 باݍݨانب التطبيقي  متعلقة خصائص  

 باݍݨانب الاجتم متعلقة خصائصʏاڤ .  

 

4-   

  البعد الأول : التوجيه 

وۂʏ مجموعة من ؛  وʈتمثل الɺدف من ɸذا البعد ࢭʏ التأسʋس للتعلم المستقل، وʈتضمن ɸذا البعد أɲشطة بناء اݝݨموعة            

وال والتأمل  اݍݰوار  مɺارات  وتنمية  وقدراٮڈم  اɸتماماٮڈم  تحديد   ʄعڴ المتعلم؈ن  Ȗساعد  لعالأɲشطة  وȖعلم  نقد  Ȗعلمɺم،  مليات 

واكȘشاف المزʈد عن أنفسɺم من خلال تنمية فɺم الذات لدٱڈم، بالإضافة إڲʄ تقوʈة العلاقات ب؈ن أعضاء اݝݨموعة والعمل معا 

Ȗعليمية    ،كفرʈق بʋئة  توفر  الأɲشطة  "دينامإوɸذه  بـ  ʇس׿ܢ  ما   ʄعڴ تؤكد  اݝݨموعة"ييجابية  القيم   ؛كية  Ȋعض  يكسّڈم  مما 

  .ثل: تقدير أɸمية العمل التعاوɲي والمنافسة والتفاعل مع الآخرʈن ، فضلا عن التكيف والاندماج ࢭʏ بʋئة التعلمعية، مالاجتما

   ي: التنمية الشاملة للفردɲالبعد الثا 

المعرفية والاجتماعية والوجدانية والمفاɸيم والاتجاɸات نحو          بالمɺارات  المتعلم  ل؅قوʈد  البعد  صمم ɸذا  المستمر  تعالوقد  لم 

  .أي متعلم؈ن مستقل؈ن مدى اݍݰياة  ؛مدى اݍݰياة

 البعد الثالث: الإثراء   

الوصول إڲʄ ما وراء اݝݰتوى التقليدي) ، وكذلك إتاحة الفرصة  (وȘʈيح ɸذا البعد للمتعلم؈ن الفرصة لاكȘشاف محتوى المنݤݮ       

  . لتفرد وتم؈ق ɠل فرد ࢭȖ ʏعلمه

  :عȊالمناقشات)  ، اتمنار السيالملتقيات ( البعد الرا  

داخل الفصل وتقوʈمɺا ࢭʏ    مناري كس لبحث قضية وتقديمɺا    لبة) ط 5-3وقد صمم ɸذا البعد لدمج المتعلم؈ن ࢭʏ مجموعات (       

ʄ  كما Ȗعودɸم عڴ   ، ضوء معاي؈ف محددة، وȖساعد السمينارات الطلاب عڴʄ تنمية قدرٮڈم عڴʄ الاستماع الɴشط والتفك؈ف الناقد

  . وȖساعدɸم عڴʄ إقامة علاقات ناݦݰة مع الآخرʈن مما ي؆في خ؄فاٮڈم اݍݰياتية ،ة اݝݵتلفةوار وطرح الأسئلالمناقشة واݍݰ 

  الدراسات المتعمقة :البعد اݍݵامس 

وكيف   ،ما Ȗعلموه  ن ن يحددو و واصلة التعلم المستمر ࢭʏ اݝݨالات اݝݵتلفة، فالمتعلملموٱڈدف ɸذا البعد إڲȖ ʄܨݨيع المتعلم؈ن         

Ȗ وكيف يتم تطبيقه ،علمهيتم .  
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5 -  : 

  عديد من المتطلبات الضرورʈة اللازمة لتحقيق استقلالية التعلم، من أɸمɺا:  الɸناك          

 ات ودɸباتجا ʏافع المتعلم؈نو الوڤ.  

  ʏ؅فاتيجيات التعلمباسالوڤ . 

  علمȖ ئةʋنموذجيةتوف؈ف ب .  

 مʈالتقو.   

6-     

  .حب الاستطلاع والاستكشاف ʄܨݨع المتعلم؈ن عڴȖ علمية مناسبةȖ ئةʋتوف؈ف أو إيجاد ب 

   عليميةȖ شرات ثقافية وعلمية ووسائلɲمختلفة. توف؈ف المصادر التعليمية المتنوعة والملائمة، من كتب ومعاجم ومراجع و 

 اɺط المعلومات ببعضȋتو   والعمل   ،ر ʄحياة المتعلم اليومية. عڴ ʏا ࢭɺظيف 

   ات والقوان؈ن العلمية، وذلك منʈ؈ن والنظرɸم العل׿ܣ بال؄فاɸادة رصيدʈز ʄالتعب؈ف اݍݰر والعمل عڴ ʄܨݨيع المتعلم؈ن عڴȖ

 يجɺلونه.خلال خ؄فاٮڈم التعليمية الɺادفة، مع مساعدٮڈم عڴʄ اكȘشاف ما 

  تبادل الأ ʄار والآر مساعدة المتعلم؈ن عڴɢن والقيام بمجموعات العمل، والتعاون مع  اء والمعلو فʈمات مع المتعلم؈ن الآخر

 شɢال الاجتماعية الۘܣ تقود إڲʄ الاستقلالية.Ȋعضɺم كشرɠاء وغ؈فɸا من الأ 
  

7-     

ومات، فإن  محور العملية التعليمية، والباحث الأسا؟ۜܣ عن المعل  ور المتعلم أȊعادا مختلفة ضمن التعليم المستقل ɠونه يأخذ د        

أȊعاد دور المتعلم عڴʄ   وʈمكن تݏݵيصɠان دور المعلم يتمثل Ȋعملية التوجيه عن Ȋعد، فإن دور الطالب يصبح محورʈًا ࢭȖ ʏعلمه،  

 :النحو الآȖي

  .داف الطالب لتعلمهɸتحديد أ 

 داف.  اختيار وتنظيم للمحتوى النظري والعل׿ܣ الذيɸمن خلاله لتحقيق الأ ʄسڥʇ 

  .عليمهȖ دافɸتحقيق أ ʄساعده عڴȖاختيار الأساليب والإس؅فاتيجيات المناسبة والۘܣ تناسب اݝݰتوى النظري والعل׿ܣ و 

  يات عملية البحث والاستقصاء عن المعلومات للتأكد من ܵݰْڈا. رصد الطالب ومرȞاقبته ݍݰي 

 ي لعملية التعليم الۘܣ قاȖم الذاʈداف المرجالتقوɸعلمه، ومدى المقدرة التنظيمية  م ٭ڈا؛ لقياس مدى تحقيقه للأȖ وة من

 لديه، وفاعلية الأساليب والاس؅فاتيجيات المطبقة ونجاحɺا. 
  

8-    

 شطة العلɲيح للمتعلم؈ن الفرصة للقيام بالأȘعليمية تȖ ئةʋمية اݝݵتلفةتوف؈ف ب . 

  الياتدراسة ومناقشة مجموعة من القضايا العلمية اݍݨدلية والإɢش. 

 شطة الثقافيةɲالقيام بالأ . 

  والملائمةالاستعانة بالمصادر التعليمية المتنوعة . 

  ةاستخدام التطبيقات التكنولوجية المتاح. 

 ارات الإنتاجيةɺممارسة الم . 
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 ثانيا: التواصل الصفي

 

1-  

2-  

3-  

4-  

5-  
  

1- 
   لمات،   " حمدان"عرفهɢمثل الإيماءات  أو غ؈ف لفظية    بأنه ما يجري داخل الصف من أفعال سلوكية معينة، لفظية بال

حقيق Ȗعلم أفضل وتɢون جميع ɸذه الأقوال وما يرافقɺا من أفعال  واݍݰرɠات اݍݨسمية، ٭ڈدف زʈادة فاعلية التعليم لت

 .  ادة قابلة للملاحظة والتقوʈم"ع

  عرفʇ الطلبة، كذلك ʄشارات ورموز من المعلم إڲ୒ار وɢا نقل وتبادل بيانات ومعلومات وأفɺومن  بأنه عملية يتم من خلال

 . الطلبة للمعلم وȋ؈ن الطلبة Ȋعضɺم Ȋعضا"
  

2-  

  : عملية التواصل            

 بيولوجية. 

 ولوجيةɢسي .  

 اجتماعية . 

  ةʈفكر.  
  

3- 
   ارɢية والأصوات المع؄فة عن الأفɺستخدم فيه اللغة الشفȖ غرفة الصف بأنه " التواصل الذي ʏعرف التواصل اللفظي ࢭʇ

 خل غرفة الصف ب؈ن المعلم والتلاميذ. "  والمعارف الۘܣ يراد نقلɺا إڲʄ المستقبل، وɸو الكلام الذي يجري دا 

 ʇ ،ا  عد تواصل المعلم لفظيا مع طلابه داخل الصفɸا إيصال الرسائل اللفظية الۘܣ يصدرɺعملية معرفية يتم من خلال

  إلٕڈم.  ࢭɠ ʏل مرة يحاورɸم فٕڈا ٭ڈدف التواصل ونقل أفɢاره وانفعالاته
  

 :سلوكيات التواصل اللفظي 

  اللفظي أثناء التدرʉس ࢭʏ الآȖي:التواصل  ات الۘܣ يجب أن يقوم ٭ڈا المعلم لتحقيق كفاءة عملية ن أɸم السلوكيأوجز ال؅فبوʈو            

  .ي متوازن ومتنوعȖالتحدث بإيقاع صو 

 .التحدث بن؄فة صوت واܷݰة وثابتة وحاسمة دون تردد 
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  .ملاءمة ووضوح الألفاظ والمصطݏݰات المستخدمة 

 لمات وعبارات تث؈ف حماɠ موضاستخدام ʄوع التعلم.س المتعلم؈ن، ودافعيْڈم إڲ 

 توصيل اݝݰتوى أو ال ʏسيط ࢭȎلما أمكن. التɠ فكرة، واستخدام الأمثلة 

 .تبادل اݍݰوار والمناقشة، وعدم الاكتفاء بالإخبار عن المعلومات ʄܨݨيع المتعلم؈ن عڴȖ 

  .مةɺسرعة أقل قبل تناول أي نقطة مȊ التوقف عن الكلام لݏݰظات، أو التحدث 

 بداله بأسلوب الإرشاد والنܶݳ. جتȘنب استخدام أسلوب الأوامر، واس 

 إبداء رأيه، أو طرح الأسئلة الإ اح؅فام حق ا ʏضاحية حول موضوع التعلم. يلمتعلم ࢭ 

 ون موجزة تخل بالمعۚܢ، ولاɢس، بحيث لا تʉاستخدم العبارات أثناء التدر ʏلة أو متكررة تث؈ف الملل.  الاعتدال ࢭʈطو 

 لما تطلب الموقف ݍݵفض التوتر، وكسر حدة  ن المرح من ح؈إضفاء لمسات مɠ الرتابةن لآخر . 
  

4- 
   سانيةɲستخدم اللغة الإȖ عرف التواصل غ؈ف اللفظي بأنه مجموع الوسائل الاتصالية الموجودة لدى الأܧݵاص والۘܣ لاʇ

للدلالة عڴʄ حرɠات وɸيئات وتوجٕڈات اݍݨسم، الۘܣ  أو مشتقاٮڈا غ؈ف السمعية ɠالكتابة. وʉستخدم التواصل غ؈ف اللفظي  

 .لمعلوماتبفضلɺا تبلغ ا

  ، ستطيع النص    يتضمن الاتصال غ؈ف اللفظي تأييدا ودعما للاتصال اللفظي، حيث يقدم تفس؈فا للرسالةʇ حقق مالاʈو

 . المرسل والمستقبلاللغوي إيضاحه، ɸذا فضلا عن تخطيه حاجز اللغة ، فلا ʇش؅فط أن تɢون ɸناك لغة منطوقة ب؈ن  
  

  : التواصل غ؈ف اللفظيسلوكيات 

السلوكية. ومن اݍݨوانب الۘܣ  ʇشمل التواصل غ؈ف اللفظي سلوكيات التواصل الۘܣ لا Ȗستخدم فٕڈا الألفاظ كمث؈ف للاستجابات         

 : حظيت باɸتمام الباحث؈ن ࢭɸ ʏذا اݝݨال

 عب؈فات الوجهȖ. 

 عب؈فات العين؈نȖ . 

 لغة اݍݨسم . 
   

        : الآȖي  ال؅فبوʈون أɸم السلوكيات الۘܣ يجب أن يقوم ٭ڈا المعلم لتحقيق كفاءة عملية التواصل غ؈ف اللفظي أثناء التدرʉس ࢭʏد  حد      

  اتɠܨݨيع المتعلم. استخدام حرȖس لتدعيم الرسالة اللفظية وʉاݍݨسم أثناء التدر 

 .عب؈فات وجه واܷݰة تتفق مع الرسالة المنطوقةȖ استخدام 

  شعر المتعلم بالود والأمان.  مات الوجهاستخدام علاȖ التعب؈فية الۘܣ 

  مɸم لإشعارʈز أو التقوʈل ملائم مع المتعلم؈ن أثناء الشرح أو التعزɢشȊ اʈتمامالتواصل بصرɸبالا . 

 .ادة التأث؈ف وتدعيم الرسالة اللفظيةʈغرفة الصف، ٭ڈدف ز ʏي ب؈ن المعلم والمتعلم ࢭɲاɢتوظيف اݍݰ؈ق الم  
  

5- 
  مٔڈا:  ذكرنت؅فجم العملية التعليمية الۘܣ يؤدٱڈا المعلم داخل اݍݱݨرة الصفية عڴʄ شɢل عمليات اتصال متعددة       

 نمط الاتصال وحيد الاتجاه .  

 ي الاتجاهǿنمط الاتصال ثنا . 

 ي الاتجاهȜنمط الاتصال ثلا. 

  اتɸنمط الاتصال متعدد الاتجا.  
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 ثالثا: إدارة الصف

1-  

2-  

3- 

4-  

5-  

6-  

7-  
  

1- 
   عرف إدارة الصف بأٰڈا مجمل عمليات التوجيهȖغرف ʏا المعلم والمتعلمون ࢭɺود الۘܣ يبذلɺة الصف، وما  والقيادة، واݍݨ

ࢭɸ ʏذه اݍݨɺود أٰڈا Ȗعمل عڴʄ توف؈ف المناخ واݍݨو الملائم لبلوغ الأɸداف    يɴشأ عن ɸذه اݍݨɺود من أنماط سلوكية، والأصل

البʋئ والمتعلم؈ن وتنظيم  المعلم  أدوار  تحديد  من  لابد  اݍݨɺود  ɸذه  ولتحقيق  مقاعد  اݝݵططة،  من  فيه  بما  الصفية  ة 

        عليم أمرا ممتعا وɸادفا.وأدوات وأجɺزة ݍݨعل عملية الت 

 ʇاɺما يقوم به المدرس داخل غرفة الصف من أعمال لفظية أو عملية من شأٰڈا أن تخلق جوا  ) بأٰڈا 1990 " ( عدس" عرف

 .  الأɸداف ال؅فبوʈةترȋوʈا ومناخا ملائما يمكن المدرس والتلاميذ معا من بلوغ 

 سʋإڲ)  1987(  أما بلق الصففʋش؈ف  الۘܣ يبذلɺا المعلم وتلاميذه ࢭʏ غرفة الصف  يات  عمل  ۂʄ   ʏ أن إدارة  توجيه اݍݨɺود 

  . وقيادٮڈا وأنماط السلوك المتعلقة ٭ڈا اتجاه توف؈ف المناخ اللازم لبلوغ الأɸداف التعليمية اݝݵططة
  

2- 
 ي: Ȗيمكن تصɴيفɺا عڴʄ النحو الآ ، تتɢون إدارة الصف من عدد من العناصر           

 ة:صر  العناʈشرȎا  الɺعد كمنظم الإدارة الصف ومس؈ف لʇ شمل المعلم الذيȖم عناصر إدارة الصف    ،وɸعت؄ف من أʉو

ɺون لɢم الطلبة الذين يɸإنجاح إدارة الصف، وكذلك المتعلمون و ʏب الدور الذي يقوم به ࢭȎسȊ إدارة    م ʏدور مباشر ࢭ

 لصفي والقيام Ȋعملية التعلم نفسɺا. الصف، من حيث تأث؈فɸم وتأثرɸم بالعناصر الأخرى ɠالتفاعل ا

 :شمل    العناصر الماديةȖ ʏزة وأثاث  وۂɺه من مواد التعلم وأجʈل عام بما تحوɢشȊ ئة المادية لغرفة الصف والمدرسةʋالب

 ومرافق وغ؈فɸا. 

 ʏسانية وأنماط التواص  :المناخ النفؠۜܣ والاجتماڤɲ୒ما يتضمنه من علاقات اجتماعية وȋسود غرفة الصف وʇ ل  الذي

 والتفاعل الصفية. 

  المٔڈاج المقرر :ʈوȋداف ترɸموما يتضمنه من أʈشطة وتقوɲووسائل وأ ʏة ومحتوى معرࢭ. 

 بعهȘسلطية  :إدارة المدرسة والنمط الإداري الذي تȖ ةʈانت إدارة دكتاتورɠ أو إدارة    ،أو إدارة ديمقراطية  ،فيما إذا

 .فوضوʈة
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 سʉع  :عملية التدرȖ ʏالمنۚوۂ ٭ڈا المܣ جميع الإجراءات  الۘܣ يقوم  أو لتحقيق  ظمة  طلاب الصف لإنجاز  مɺام  علم مع 

 . وأɸداف Ȗعليمية سبق تحديدɸا

 

3- 
  Ȗسڥʄ الإدارة الصفية إڲʄ تحقيق جملة من الأɸداف ال؅فبوʈة نوجزɸا ࢭʏ النقاط التالية:           

  ة والمادية المتاحة استخʈشرȎداما علميا وعقلانيااستخدام عناصر الإدارة الصفية ال . 

   ود المبذولة من قبلɺشودة. تنظيم اݍݨɴداف المɸالمعلم والتلاميذ بما يتفق مع الأ 

  م والتعاونɸالصف الدرا؟ۜܣ.  ، إيجاد روح التفا ʏࢭ ʏوممارسة العمل الفردي واݍݨماڤ 

 التعلم اݍݨيد ʄالأ ،الوصول بالتلاميذ إڲ ʏم المشاركة ࢭɺيح لȘعليمية تȖ شطة الصفية. من خلال توف؈ف فرصɲ 

 ل فعالɢشȊ ثمار الوقتȘاس .  

   متحقيقɺم بأنفسɺدارة أنفس୒ي للتلاميذ وȖالانضباط الذا . 

   .ةʈداف ال؅فبوɸة لتحقيق الأʈشرȎانيات المادية والɢثمار الفعال للإمȘالاس 

 عديلȖ ةȋات التلاميذ غ؈ف المرغوɠسلو.   
  

4-  :  
  ناݦݰة:  د عڴʄ وجود إدارة صفيةأɸم العوامل الۘܣ Ȗساعمن      

   معاݍݨة المشكلات الطارئة أثناء اݍݰصة  ، و اݍݰزم والمرونةبيتصف    بد للمعلم أن  لاف   المعلم:ܧݵصية ʏحسن التصرف ࢭ

والعدالة والمساواة بالتعامل مع    ،وتحسس احتياجاٮڈم  ،وتقبل المعلم لطلابه  ، الدراسية عن طرʈق التقدير السليم للأمور 

 اݍݨميع.
  

 مراعاة النقاط التالية:   هعند إعداده لدرسلابد للمعلم ف: اݍݨيد للدرسداد  الإع  

 أن يصل إڲʄ أɸداف الدرس.  -

 ادة اݍݨيدة من أɸداف الدرس. فيلمس الطلبة الإ أن  -

 ؤدي إڲʄ الإقبال المدر؟ۜܣ بɢل يقظة وانȘباه. أن يي -
 

  قة جذب المعلم للطلابʈطر: 

 أن ʇستخدم الأمثلة التوضيحية ࢭʏ شرح الدرس. ، و أن ʇشرح الدرس جيدا، و طلابهأن يɢون المعلم متعاونا مع لابد             
  

 للصف أفضل  ضبط  لتحقيق  بالطلاب  المتعلقة  اݍݨوانب  الطلاب    :ڈاومٔ:  معرفة  اɸتمام   ʄعڴ اݍݰصول 

  ه مال ردود فعل الطلاب اتجاɸعدم إ،  ضبط سلوك الطلاب Ȋعضɺم ببعض،  ا يدور ࢭʏ أرجاء الصفبمالوڤʏ  ،  للدرس

 المعلم أو طرʈقة إدارته للصف.وك سل
  

5- 
مجموعة مɺام أخرى   دارة الصف عڴʄ حفظ النظام والانضباط داخل غرفة الصف، بل يتعدى ذلك لʋشمل إلا يتوقف دور             

:ʏالنحو التاڲ ʄا عڴɺيمكن إجمال  

 ةʈام الإدارɺا  ،  اص بطلبتهوالغياب اݍݵتفقد اݍݰضور      : ڈاومن بئ  :  المɺستخدمʇ تأم؈ن الوسائل والمواد التعليمية الۘܣ

 الإشراف عڴʄ نظافة الصف وٮڈوʈته و୒ضاءته.، اݝݰافظة عڴʄ ترتʋب مناسب للمقاعد ، ࢭʏ عمله
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 :ئة الصفية الماديةʋل  فيجب إعداد وتنظيم    تنظيم البɺسʇ نحو ʄا التعلم عڴɸإطار ʏالغرفة الصفية الۘܣ يحدث ࢭ

 . لدى المتعلم؈نعمليات التعلم 
  

 الانضباط وحفظ النظام : 

الصف             غرفة  داخل  النظام  حفظ   ʄعڴ العمل  المعلم   ʄعڴ  ʏبڧɴبداد ،  يȘالاس الانضباط  وتحقيق  النظام  حفظ  ʇعۚܣ  ولا 

ح؅فام المتبادل  بالأنظمة والتعليمات والا والȘسلط من قبل المعلم أو تخوʈف المتعلم؈ن وٮڈديدɸم، و୒نما يقصد به ال؅قام المتعلم؈ن  

 وȋ؈ن التلاميذ أنفسɺم.  ذ،لامي تم والب؈ن المعل
  

 :إثارة الدافعية للتعلم  ʏعة جوانب وۂȌمة توف؈ف الدافعية للتعلم أرɺشمل مȖو: 

 . إثارة اɸتمام التلاميذ بموضوع الدرس ࢭʏ بداية اݍݰصة وحصر انȘباɺɸم فيه -

 .يةالطلاب طوال اݍݰصة التدرʉس انȘباهاݝݰافظة عڴʄ استمرار  -

 .اش؅فاك الطلاب ࢭɲ ʏشاطات الدرس -

 . Ȗعزʈز إنجازات الطلبة -
  

 ʏوالانفعاڲ ʏٮڈيئة المناخ الاجتماڤ:  ʄالمعلم أن    فعڴ  ʏاجتماڤ أواصر اݝݰبة  Ȗسʇعمل عڴʄ توف؈ف مناخ عاطفي  وده 

 أخرى. والتعاون بʋنه وȋ؈ن المتعلم؈ن من جɺة، وȋ؈ن المتعلم؈ن أنفسɺم من جɺة  والصداقة والمنافسة الإيجابية 

 :التعليمية اݍݵ؄فات  وتوف؈ف  المعلم  إعداد   ʄباه  عڴȘالتعلم  اݍو   الان عملية  أثناء  المتعلم؈ن  توجيه   ʄعڴ الدائم  ݰرص 

 ومتاȊعْڈم ومراعاة الفروق الفردية فيما بئڈم. 

 :ر عن س؈ف العملʈالمعلم القيام  في  إعداد تقار ʄعڴ ʏبڧɴإعداد كشوف بأسماء المتعلم؈ن ورصد اݍݰضور والغياب ب  

لم؈ن وسلوɠاٮڈم ومشكلاٮڈم حول س؈ف العملية التعليمية والصعوȋات  وȖܦݨيل العلامات وكتابة التقارʈر حول أداء المتع

العملية التعليمية وتطوʈر مسارɸا نحو  تقدم ɸذه التقارʈر إڲʄ الإدارة المدرسية ٭ڈدف المساعدة ࢭʏ تنمية  و   ،تواجɺɺاالۘܣ  

 تحقيق أɸداف أك؆ف فاعلية. 

 م  فم  :ييم أدا٬ڈمتعلم؈ن وتقملاحظة المɺعة مدى تقدمȊو ملاحظة سلوك المتعلم؈ن ومتاɸ ن أساليب الإدارة الناݦݰة

 . المطلوب مٔڈم القيام ٭ڈا  ࢭʏ إنجاز المɺمات
 

  

6- 
 عڴʄ النحو التاڲʏ: الصعوȋات أو المشكلاتɸذه  ف  نوʈمكن أن تص               

  

  ات ذات صلة مباشȋية:رة بالعملية التعليمصعو :ʏوتتمثل ࢭ 

 ࢭȊ ʏعض ɸيئات التدرʉس. قصالن -

 سباب مɺنية ونفسية. لأ انخفاض مستوى أداء Ȋعض المعلم؈ن  -

 .وادالمراحل وࢭʏ مختلف المالضعف العام ࢭʏ مستوى التلاميذ ࢭʏ جميع   -

 ضعف التفاعل ب؈ن المعلم؈ن والتلاميذ ࢭʏ المدرسة.  -

 المدرسة. ضعف التعاون ب؈ن أولياء الأمور و  -

  زʈادة أعداد التلاميذ ࢭʏ الصف الواحد.  -

  وملاعب وغ؈فɸا.  فاتخت؄ ونقص ࢭʏ تجɺ؈قات المرافق التعليمية من مكتبات وم  ،عدم وضوح فلسفة الɴشاطات ال؅فبوʈة -
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 ظاɸرة الدروس اݍݵصوصية وأثرɸا عڴʄ العمل المدر؟ۜܣ.   تفآۜܣ -
  

 :ةʈات إدارȋصعو  :ʏوتتمثل ࢭ 

 كفايْڈا. المدرسية وعدم   كث؈ف من المباɲيالعدم مناسبة  -

 عدم توفر الإمɢانيات المالية اللازمة لأعمال الصيانة المدرسية ومرافقɺا اݝݵتلفة.  -

 التدرʉس واݍݱݨز ࢭȊ ʏعض التخصصات.عدم استقرار اݍݨدول المدر؟ۜܣ نȘيجة تنقلات ɸيئة  -

-  .ʏالضغوطات الاجتماعية من أفراد اݝݨتمع اݝݰڴ 

 .  ر؟ۜܣ وغ؈فɸاب النجاح والرسوب والانضباط المد الȘشرʉعات ال؅فبوʈة الۘܣ تحدد ɲس -

   . ضعف روح الإبداع لدى الإداري  -

 ومٔڈا: -7
  

  :(الأوتوقراطي) سلطيȘالنمط ال  

والتلميذȘت               المعلم  ب؈ن  يحصل  الذي  التفاعل  بأن  الإدارة  ɸذه  وال  سم  الاستغلال   ʄعڴ مبɴيا  القرار  قيɢون  ومركزʈة  سر 

الاسȘبداد بالرأي والتقيد الفوري لأوامر المعلم، ولا يؤمن بالعلاقات الإɲسانية بʋنه وȋئڈم، ولذلك  و دام أساليب العنف  واستخ

يحاول أن يجعل الطلاب ʇعتمدون عليه ܧݵصيا وȋاستمرار وࢭɠ ʏل أمر، حيث أنه لا يقبل من أحدɸم مراجعته أو مشاركته ࢭʏ أي 

الأمور، وɴʈسب ɠل نجاح يح إدارته لنفسهأمر من   ʏࢭ للطلبة  قق  رأيه لا ʇسمح   ʏࢭ الȘسلطية مسȘبد  الإدارة  . فالمعلم وفق نمط 

  . بمناقشة اݍݵ؄فات الۘܣ تقدم لɺم ڈم، ولا ʇسمح لɺمآرا٬ بالتعب؈ف عن 
   

 ۗسيȘالفوضوي  ܣ النمط ال):( 

توجيه ولا يحاول ضبط  لنمط لا يقدم أي سم ɸذه الإدارة Ȋغياب عنصر التوجيه لɢافة الأɲشطة الصفية، فمعلم ɸذا اȘت              

الɴشاط الصفي ونادرا ما يتدخل لتوجيه طلابه، ولا يتمتع بمɺارات القيادة، فɺو عنصر غ؈ف مؤثر بالɴسبة للطلبة الذين ʇشعرون  

ɺم ȊسȎب عدم  ولا يمتلɢون القدرة عڴʄ التخطيط لأعمال  ،باݍݰ؈فة والضياع وفقدان القوة الموجɺة وʉعʋشون جوا من التوتر النفؠۜܣ

  . ه المعلم لɺمتوجي
  

  :النمط الديمقراطي  

ود Ȗسلقلق، حيث  لالتفاعل ب؈ن المعلم وتلاميذه تتم؈ق بتوف؈ف مناخ Ȗعلي׿ܣ غ؈ف مث؈ف    ا ومن سماته أن البʋئة الۘܣ يتم فٕڈ                

Șيمارسوا ديمقراطية الاختيار فيما حق الطلبة أن  ܢ المعلم القاعدة التالية: أن من  بۚروح الصداقة والثقة والتفك؈ف المش؅فك، وفٕڈا ي

وأن مɺمة المعلم تتمثل ࢭʏ ٮڈيئة الظروف البيȁية   ،يواجɺون من بدائل، وأن لɺم اݍݰق أن يقرروا ما يتعلمون وȋالطرʈقة الۘܣ تناسّڈم

  .الملائمة لإتاحة الفرصة الملائمة لاختيار البدائل المناسبة

، والثقة فٕڈم وࢭʏ قدراٮڈم والرغبة ࢭʏ التعامل  ةذ القرارات اݝݵتلفا طط والأساليب واتخ ْڈا ورسم اݍݵغايوضع الأɸداف وصف              

يول الطلاب Ȋشɢل  مʈؤثر ࢭʏ سلوكيات وقدرات واتجاɸات و و وʉعمل ɸذا النمط عڴʄ تنمية الاعتماد عڴʄ النفس عند الطلاب،    ،معɺم

   .مباشر
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  رابعا: تدريس ذوي صعوبات التعلم

 

1-  

2-  

3-  

4-  
 

1 -  

  مكتوȋة، ࢭʏ واحدة أو أك؆ف من العمليات الذɸنية المش؅فكة ࢭʏ فɺم أو استخدام اللغة، منطوقة أو    صعوȋات التعلم Ȗعۚܣ خللا     

العمليات  الو  أداء  أو  التݤݨئة  أو  الكتابة  أو  القراءة  أو  التɢلم  أو  التفك؈ف  أو  الاستماع   ʄعڴ القدرة   ʏࢭ كنقص  تظɺر  أن  يمكن  ۘܣ 

  اݍݰسابية. 

أو   ) سمعية أو بصرʈة(عاقة عقلية أو حسية  إɸو طفل لا ʇعاɲي    علمصعوȋات التمن  الطفل الذي ʇعاɲي           أو حرمانا ثقافيا 

النفسية الأ   ،با انفعاليايا أو اضطراȁبي أو  العقلية  الۘܣ Ȗشمل الانȘباه والإ بل ɸو طفل ʇعاɲي اضطرابا ࢭʏ العمليات  دراك  ساسية 

وما ي؅فتب عليه سواء ࢭʏ المدرسة    ،القدرة عڴȖ ʄعلم القراءة والكتابة واݍݰساب ࢭʏ عدم    ʈظɺرو   ،وتɢوʈن المفɺوم والتذكر وحل المشɢلة

من قصو  Ȋعد  فيما  أو  اݝݵتلفةالابتدائية  الدراسية  المواد  Ȗعلم   ʏࢭ والمعلمون    ،ر  الآباء  إڲʄ ألذلك يلاحظ  الطفل لا يصل  ɸذا  ن 

مما لديه من قدرات عقلية وɲسبة ذɠاء متوسطة أو  عڴʄ الرغم  ه ،  نفس  الذي يصل له زملاؤه من السن  ه المستوى التعلي׿ܣ نفس

 فوق المتوسطة. 
  

2 - 

 أنه يوجد نوعان من صعوȋات التعلم ɸما :  "تɠالفان"و "ك؈فك"وʈذكر 

 علم نمائيةȖ اتȋصعو : : ʄذا النوع إڲɸ قسمʈو  
أولية  - فإذا    :  صعوȋات  البعض،  Ȋعضɺا  مع  متداخلة  أساسية  وظائف  Ȗعت؄ف  والۘܣ  والإدراك  والذاكرة  الانȘباه  وȖشمل 

 فإٰڈا تؤثر عڴʄ النوع الثاɲي من الصعوȋات النمائية. ،أصʋبت باضطرابات
  

 . : وۂʏ خاصة باللغة الشفɺية والتفك؈ف ثانوʈة ȋاتصعو  -
  

 :اديميةɠعلم أȖ اتȋصعو  

الطفل ࢭʏ العمليات النفسية (الصعوȋات النمائية)، وʉ݀ݨز عن Ȗعوʈضɺا    ىواܷݰة إذا حدث اضطراب لدوۂʏ مشكلات تبدو       

  .القراءة أو إجراء العمليات اݍݰسابية، حيث يɢون لدي الطفل صعوȋة ࢭȖ ʏعلم الكتابة أو الْڈڋʏ أو  ى من خلال وظائف أخر 
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3 -  

صعوȋات التعلم قد لا يظɺر إلا Ȋعد دخول الطفل المدرسة، و୒ظɺار الطفل تحصيلا متأخرا عن متوسط ما ɸو   Ȗܨݵيص          

والܶݰية والاقتصادية  الاجتماعية  العمر والظروف  نفس   ʏࢭ ممن ɸم  أقرانه  من  ا  ، متوقع  يظɺر  تأخر حيث  ࢭʏ   المتعلم  مݏݰوظا 

    المɺارات الدراسية من قراءة أو كتابة أو حساب. 

وتأخر الطفل ࢭɸ ʏذه المɺارات ɸو أساس صعوȋات التعلم، وما يظɺر Ȋعد ذلك لدى الطفل من صعوȋات ࢭʏ المواد الدراسية          

المواد الأخرى، ولʋس إڲʄ عدم قدرته عڴʄ فɺم أو   الأخرى يɢون عائدا إڲʄ أن الطفل لʋست لديه قدرة عڴʄ قراءة أو كتابة نصوص

  حديدا. اسȘيعاب معلومات تلك المواد ت

  لمظاɸر الآتية:من اصعوȋات التعلم  و وʉعاɲي التلاميذ ذو        

 ضعف ال؅فك؈ق .   

 التذكر ʄضعف القدرة عڴ .  

 التنظيم ʄضعف القدرة عڴ .  

 حل المشكلات ʄضعف القدرة عڴ .  
  

  : مٔڈاو  ،لم والتعرف علٕڈا حديد صعوȋات التعمحɢات يمكن ٭ڈا ت         

 مادة عن المستوى المتوقع منه حس :محك التباعد ʏللطالب ࢭ ʏقصد به تباعد المستوى التحصيڴʈحالته بو .  

 بعادȘمحك الاس  :  ʏات التعلم اݍݰالات الآتية: التخلف العقڴȋܨݵيص وتحديد فئة صعوȘبعد عند الȘسʇ عاقات  الإ   -حيث

ذوي الاضطرابات   -السمع ضعاف   – د ضعاف الاندفاعية والɴشاط الزائ -الصم  -ضعاف البصر  -ن المكفوف؈  -اݍݰسية 

 مثل حالات نقص فرص التعلم أو اݍݰرمان الثقاࢭʏ. ؛الانفعالية الشديدة

 س المتبعة مع التلاميذ العادي؈ن  :محك ال؅فبية اݍݵاصةʉم طرق التدرɺات التعلم لا تصݏݳ لȋفضلا  ، ومفاده أن ذوي صعو 

نما يتع؈ن توف؈ف لون من ال؅فبية اݍݵاصة من حيث الȘܨݵيص والتصɴيف  ୒و   ، دم صلاحية الطرق المتبعة مع المعاق؈نعن ع

 والتعليم يختلف عن الفئات السابقة.

 اݝݸ  :  ولوجيةقيمحك العلامات الف؈ ʏسيط ࢭȎات التعلم من خلال التلف العضوي الȋصعو ʄحيث يمكن الاستدلال عڴ

دراكية  وʈنعكس الاضطراب الȎسيط ࢭʏ وظائف اݝݸ ࢭʏ الاضطرابات الإ   ،ن خلال رسام اݝݸ الكɺرȋاǿيالذي يمكن فحصه م

  ). داء الوظيفيالɴشاط الزائد والاضطرابات العقلية، صعوȋة الأ  ،البصري والسمڥʏ والمɢاɲي(
  

  وɸناك عدة اتجاɸات للتعامل مع ɸؤلاء الطلاب:         

  .وضعɺم ࢭʏ الفصول العادية :الأول 

  .ࢭʏ فصول خاصة داخل المدرسة العادية ɺم: وضعالثاɲي

   ى. مع الأطفال العادي؈ن ࢭȊ ʏعض المواد وعزلɺم ࢭʏ مواد أخر ɺم : توزʉعالثالث
  

  

4 - 

   ، ومٔڈا:صعوȋات التعلم ي يوجد العديد من طرق واس؅فاتيجيات التدرʉس الۘܣ يمكن استخدامɺا مع التلاميذ ذو        
  

  :اɺسيطȎمة وتɺتحليل الم ʄب القائم عڴʈالتدر  

  الأطفال وأن معاناٮڈم تقتصر عڴʄ نقص   ى نماǿي لدوʈف؅فض مؤʈدو استخدام ɸذه الاس؅فاتيجية عدم وجود خلل أو ܿݨز              

ࢭʏ التدرʈب واݍݵ؄فة ࢭʏ المɺمة ذاٮڈا ، وȖستخدم ɸذه الطرʈقة أسلوب تحليل المɺمة Ȋشɢل ʇسمح للطفل بأن يتقن عناصر المɺمة  
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بأ التعليمية  المɺمة  و୒تقان  Ȗعلم   ʄساعد عڴʇ بما المɢونات  أو  العناصر  ب؅فكيب ɸذه  كملɺا وفق Ȗسلسل  الȎسيطة، ومن ثم يقوم 

حيث يتم تȎسيط تلك    ،الأسلوب ࢭʏ الموضوعات الأɠاديمية مثل: القراءة والرʈاضيات أو الكتابة  منظم، ومن الممكن أن يطبق ɸذا

 المɺمات المعقدة مما ʇساعد عڴʄ إتقان مɢوناٮڈا Ȋشɢل مقبول . 
  

  :اتيجية اݍݰواس المتعددة   اس؅ف

(   "لدفرنا"طرʈقة  ك  الطفل ݍݰواسه اݝݵتلفة ࢭʏ عملية التدرʈب وتركز عڴʏ استخدام                ) وȖعۚܣ  VAKTوالۘܣ Ȗس׿ܣ بأسلوب 

  . )Tactical(  واللمس) Kinesthetic( واݍݰركة)  Auditory( والسمع)Visual(استخدام البصر
  

   :يȌقة التعلم الإيجاʈطر  

  .وقيامه بالأɲشطة اللازمة ،الدرس والمعلموȖسȘند إڲʄ فاعلية الطالب وعدم سلبʋته وتفاعله مع              
  

 س المباشرʉالتدر  :  

الطالب، وʈمنح الطالب الوقت الɢاࢭʏ   ىوفيه يتم تقديم أɲشطة تدرʉسية Ȗسْڈدف أمورا أɠاديمية ذات أɸداف واܷݰة لد          

الطالب، وتɢون الأسئلة ذات مستو ى لتغطية اݝݰتو  فكري منخفض حۘܢ تك؆ف الإجابات الܶݰيحة، وʈقوم   ى ، كما يراقب أداء 

موجɺة نحو المادة الأɠاديمية، وʈتحكم ࢭʏ الأɸداف التدرʉسية، وʈختار المادة الملائمة لقدرات   المعلم بتقديم Ȗغذية راجعة فورʈة

أɸداف إجرائية من تدرʉس  الطالب، ورغم أن التدرʉس يتم تحت سيطرة المعلم إلا أنه يدور ࢭʏ جو أɠادي׿ܣ مرʈح. وʈتضمن تحديد 

ع؈ن تحقيقه، وتحديد المɺارات الفرعية الۘܣ نحتاج إلٕڈا لتحقيق الɺدف،  ʇعانون منه التلاميذ من صعوȋة ࢭʏ التعلم يت  ي قرر الذالم

 وتحديد المتطلبات التعليمية، ورسم خطوات الوصول إڲʄ تحقيق الɺدف.
  

  :ريɺالتعلم اݍݨ  

ة  ال، وتحديد المطلوب بصوت عال، وذكر المعلومات المتجمعة بصوت عال، وتحديد المسألوʈتضمن قراءة المسألة بصوت ع       

 بصوت عال، وتقديم فروض اݍݰل والتوصل إڲʄ اݍݰل بصوت عال وحساب وكتابة اݍݰل، والتحقق من اݍݰل. 
  

 :منظمات اݍݵ؄فة المتقدمة  

من التعميم والتجرʈد والشمول، وۂȖ ʏعد إسɺاما ࢭʏ   ى مستو   ʄصعوȋات التعلم عڴ  ي حيث تقدم مواد مدخلية للتلاميذ ذو           

Ȋ ʏعض الموضوعات، كما تقدم منظمات خ؄فة Ȋعدية لتݏݵيص تلك الموضوعات، ومساعدة التلاميذ  علاج ظاɸرة صعوȋة التعلم ࢭ

  إعادة تنظيم أفɢارɸم.   ʄصعوȋات التعلم عڴ ي ذو 
 

  :أسلوب التعلم الفردي  

الدرس    التمكن، ࢭɠ ʏل درس من ال؄فنامج العلاڊʏ المق؅فح لɺم، وذلك قبل الانتقال إڲʄ  ى الطرʈقة تتطلب الوصول إڲʄ مستو وɸذه  

  . ى خر أʇعيد دراسة الدرس مرة  )الدرجة الٔڈائية(التمكن   ى التاڲʏ، وࢭʏ حالة عدم تمكن الطالب من الوصول إڲʄ مستو 
  

  :قة الألعابʈطر  

مع توافر    ،للعبةاوۂɲ ʏشاط ɸادف ممتع يقوم به المتعلم أو مجموعة من المتعلم؈ن بقصد إنجاز مɺمة محددة ࢭʏ ضوء قواعد            

   .ࢭʏ الɴشاط للاستمرار الطالب  ى داݍݰافز ل
  

 :ܨݵيصيةȘس الʉقة التدرʈطر  

واɸم وȖܨݵيص مواطن الضعف، ومن  حيث يقدم للأطفال قائمة كب؈فة من الأɸداف السلوكية، وʈخت؄ف الطلاب لتحديد مست      

 . ثم تحديد الأɲشطة التعليمية الۘܣ Ȗعاݍݮ ضعف الأطفال
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 ا ʏساستخدام الكمبيوتر والآلة اݍݰاسبة ࡩʉلتدر :  

ولتباين الفروق ࢭʏ القدرات ب؈ن المتعلم؈ن    ،وقد ظɺر ɸذا الاتجاه نظرا لتم؈ق الكمبيوتر بالص؄ف مع المتعلم والتعلم الفردي          

المتعلم؈ن ذو   ي ذو  يتفق مع طبيعة  مما  اݍݵاصة  الطالب وفق سرعته  Ȗعلم  التعلم، و୒مɢانية  التعلم، وقد   ي صعوȋات  صعوȋات 

 .صعوȋات التعلم  ي لمساعدة المتعلم؈ن ذو  لكمبيوتر التعليميةاستخدمت برامج ا
  

 :البنائية  

العملية                  الرʈاضيات  أو  الرʈاضيات  إڲʄ معاݍݨة أو Ȗشغيل  البناǿي ʇش؈ف  الرʈاضيات المرتكزة عڴʄ الأɲشطة، ،  والمدخل  أو 

 عن استخدام طرق توضيحية ترتكز عڴʄ نقل المعلومات والتدرʉس الم
ً
باشر للمɺارات، يصبح دور المدرس ɸو ابتɢار وتصميم ففضلا

الۘܣ تȘيح الفرصة للأطفال لاكȘشاف العلاقات الرʈاضية، وحل المشكلات اݍݰقيقية، وʉعتقد أن البنائية تن׿ܣ  المواقف التعليمية 

 المɺارات المعرفية العليا والاس؅فاتيجيات. 
  

  قة التعلم المعملية الفرديةʈةو طرʈالمعاݍݨات اليدو :  

 مفيدة ومɺمة                  
ً
للتلميذ الذي يواجه صعوȋات ࢭʏ التعلم، فࢼܣ Ȗساعده عڴʄ الاحتفاظ بتمثيلات بصرʈة المواد الۘܣ Ȗعاݍݮ يدوʈا

يمكن   الأدوات  وɸذه  مرئية وملموسة،  اللفظية  المسائل  ࢭʏ جعل  مفيد  والأدوات  الأجɺزة  استخدام  أن  كما  العلاقات،  من  لعدد 

ݰɺاية إذا استطاع الطالب أن يرȋط بئڈا وȋ؈ن المفɺوم أو العاستخدامɺا بفاعل  . ملية الۘܣ توܷ
  

 :مجموعات العمل  

واستخدام أسلوب التدرʉس المباشر لا ʇعۚܣ ألا ʇستخدم المدرس مجموعة العمل أو التدرʉس التعاوɲي ࢭʏ التدرʉس، فقد              

صعوȋات التعلم وتزʈد الدافعية    ي Ȗساعد عڴʄ تحصيل التلاميذ ذو   أثبȘت الدراسات أن طرʈقة مجموعات العمل اݝݵططة جيدا 

مما ʇساعد عڴȖ ʄعلم أفراد اݝݨموعة للمفاɸيم، وʈجب    ،ومجموعة الأɲشطة تدخل الطالب ࢭʏ مناقشات وȖشركه ࢭʏ الأفɢار  ،للتعلم

 تنظيم اݝݨموعات بحيث ʇشارك ɠل الطلاب ࢭʏ الأɲشطة. 
  

 :لةɢاتيجيات حل المش   اس؅ف

اتجɺت الأبحاث نحو التفك؈ف حول طرʈقة تفك؈ف    ،صعوȋات التعلم وضعف عملياٮڈم التعليميةنظرا لما ʇعانيه الطلاب ذوو            

 ʄ الطالب ࢭʏ حل المسائل أو ما ʇعرف بما وراء المعرفة، واستخدام رسوم بيانية ومخططات توضيحية ݍݰل المسائل وتدرʈبات عڴ

قدمت مسائل تحل بخطوة، ومسائل تحل بخطوت؈ن، ومسائل تحل بخطوات    ،نوعية المسائلتمثيل وتوقع حل المشɢلة، ومن ناحية  

 صعوȋات التعلم.  ي ميذ ذو متعددة، كما اق؅فح استخدام الألعاب والتدرʈبات لتعليم التلا 
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  خامسا: تدريس الطفل الموهوب 
 

1-  

2-  

3- 

4-  

5- 

1-  

الذي                الفرد  أك؆ف من  الطفل الموɸوب ɸو ذلك  أو  إلٕڈا ࢭʏ واحد  العمرʈة الۘܣ يɴت׿ܣ  اݝݨموعة  يظɺر أداء متم؈قا مقارنة مع 

  الأȊعاد التالية:

 . ليةالقدرة العقلية العا -

 القدرة الإبداعية العالية. -

 القدرة عڴʄ التحصيل الأɠادي׿ܣ المرتفع. -

- ʈاضية أو اللغوʈارات الفنية أو الرɺالمɠ ارات متم؈قةɺالقيام بم ʄا.ة القدرة عڴɸوغ؈ف 

  وغ؈فɸا. ࢭʏ التفك؈ف  المرونة والاستقلال، و القدرة عڴʄ المثابرة والال؅قام والدافعية العالية -
  

كما استخدم ࢭʏ مجال الإبداع لʋش؈ف إڲʄ الطلاقة   ،الموɸبة قد استخدم ࢭʏ مجالات متعددة، كمجال التفوق العقڴʏومصطݏݳ            

 .والأصالة، كما أنه استخدم ࢭʏ مجال المواɸب اݍݵاصة لʋش؈ف إڲʄ القدرات الموسيقية، والفنية والأدبية، والرʈاضية

2-  

  :ڈااݍݵصائص الۘܣ تم؈قɸم عن الأطفال الآخرʈن ومن بئيتم؈ق الموɸوȋون بمجموعة من 

  : اݍݵصائص اݍݨسمية 

ه الفئة من الأطفال يفوق المستوى  ذوغ؈فه أن مستوى النمو اݍݨس׿ܣ والܶݰة العامة لɺ  "ت؈فمان"ظɺرت نتائج دراسات  أ                

 . الطرق للعناية بأجسامɺم عڴʄ نحو سليم وأɲسب   ،قيمة العادات الܶݰية السليمةل ɺم وقد يرجع ذلك إڲʄ إدراك  ،العادي
  

  :اݍݵصائص العقلية 

العقڴʏ الذي يصل إليه أعڴʄ من    ى الطفل الموɸوب يɢون أسرع ࢭʏ نموه العقڴʏ من غ؈فه من الأطفال العادي؈ن، كما أن المستو         

ذو اɸتمامات   ، م؈ق بأنه محب للاطلاعكما أظɺرت الدراسات أن الموɸوب يت  الطفل العادي الذي يماثله ࢭʏ العمر الزمۚܣ،  ى مستو 

ال؅فك؈قواسعة  ʄعڴ عالية  قدرة  له  مخزون  ،  ،  و واسع  لفظيذو  المعاي؈ف  ،  يضع  الرʈاضية،  المفاɸيم  مع  التعامل   ʄعڴ قدرة  ʈمتلك 

  . الآخرʈن  ل كث؈فا وʈتعلم أك؆ف منأ، ʇسرʈملك القدرة عڴʄ التواصل بكفاءة مع الكبا، و يميل إڲʄ النقد الذاȖي ،العالية
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   والاجتماعية:اݍݵصائص الانفعالية 

يميل الأطفال الموɸوȋون إڲʄ أن يɢون لدٱڈم توافق انفعاڲʏ، كما يميلون إڲʄ أن يɢونوا أك؆ف اعتمادا عڴʄ النفس وأقل عصȎية            

ʈأطفال آخر ʄالعثور عڴ ʏم ࢭɺإحباط ʄلة عدم توافق ترجع إڲɢون لدٱڈم مشɢالفصل، ومع ذلك ي ʏن لدٱڈم قدرات من أقراٰڈم ࢭ

  ات مȘشا٭ڈة. واɸتمام

ارتباطا              الܨݵصية  الصفات  من  Ȋعدد  الارتباط   ʄإڲ الأطفال  ɸؤلاء  يميل  النفسإكما   ʄعڴ الاعتماد  مثل  والشعور    ،يجابيا 

  والتكيف النفؠۜܣ.  ،واݍݵلو من الأعراض العصȎية ،والشعور بالانتماء ،بالقيمة الذاتية

والإحباط نȘيجة نقص الفرص المتاحة ࢭʏ المدرسة العادية لمتاȊعة اɸتماماٮڈم اݍݵاصة،  م أفال Ȋعض السɸؤلاء الأط  ظɺركما ي        

  كما أن الطفل الموɸوب لديه مفɺوم عن ذاته يجعله أحيانا يظɺر ɠأنه غرʈب الأطوار أو مختلف عن الآخرʈن. 
  

  :اݍݵصائص السلبية 

  ، ومٔڈا: ض اݍݵصائص السلبية أو اݍݵصائص غ؈ف المرغوب فٕڈا) وجود Ȋع1981( "كروكشانك"يرى                    

  . المضايقة للذين يحيطون ٭ڈم أو محدث؈ن للاضطراب أو  ،قد يɢونون غ؈ف مستقرʈن أو غ؈ف منتّڈ؈ن -

ʄ أداء  غ؈ف دقيق؈ن ࢭʏ اݍݰساب لأٰڈم غ؈ف صبورʈن عڴ،  ومɺمل؈ن ࢭʏ اݍݵط   ،قد يɢون الأطفال الموɸوȋون ضعافا ࢭʏ الݤݨاء -

 . التفاصيل

الاɸتمام فيما يتعلق بإتمام ما يوɠل إلٕڈم من أعمال - كما قد يɢونون غ؈ف مك؅فث؈ن بالواجبات المدرسية    ،قد يتصنعون 

 . المتعة ࢭʏ أدا٬ڈا عندما لا يجدون 

 . قد يوجɺون النقد الصرʈح سواء لأنفسɺم أو للآخرʈن  -

 . مستوʈات أعمارɸمقد يث؈فون مشكلات فلسفية عميقة لا تتفق مع   -

ثم    ،عور المتفوق بقدرته عڴʄ اݍݰفظ والتعلم والتذكر Ȋسرعة وشعوره بالمللنȘيجة ش - إڲʄ الكسل ومن  قد يقوده ذلك 

 .التقص؈ف ࢭʏ الامتحانات المدرسية 

 .الطفل الموɸوب قد يواجه عدم التوافق ما ب؈ن النܸݮ العقڴʏ ونموه الاجتماڤʏ والعاطفي واݍݨسدي -
 

3- 
                   ʏعض الباحث؈ن ضرورة أن تتوافر ࢭȊ الصفات الآتية:   المعلم  يق؅فح  

 ؈نȋوɸعليم الأطفال الموȖ ميةɸولوجية ،أن يؤمن بأɢسيȊ ون ملماɢار.  وأن يɢ؈ن ومعۚܢ التفوق والابتȋوɸالمو 

   ا، وأنɺسʉون متخصصاأن يتقن المادة الۘܣ يقوم بتدرɢولا يلزم،  ي   ʏار  تلاميذه بالتطابق ࢭɢلا أ،  الأف୒ار  خوɢمد روح الابت

 .وأن يوفر لɺم اݍݰرʈة حۘܢ يحاولوا تجرȋة ما لدٱڈم من إمɢانيات ، لدٱڈم

  ون واسع الاطلاعɢاݝݨالات العلمية.و  ، أن ي ʏلديه دراية بطرق البحث ࢭ 

  ل من يتعامل معɢاتصال دائم ب ʄون عڴɢتلاميذهأن ي ،ȋأولياء الأمور والأخصائي؈ن النفساني؈ن وɠمɸالمدرس؈ن وغ؈ف ʏاࢮ . 

 وبɸأن يتحرر من مشاعر الغ؈فة واݍݰسد إزاء قدرات الطفل المو . 

  ونوا غ؈ف تقليدي؈نأنɢشاطاٮڈم.  وألا يفرضوا الأساليب التقليدية أثناء ممارسة  ،يɲ 

 عتمدأʇ س لاʋل رئɢشȊ كتاب مدر؟ۜܣ مقرر واحد ʄنم ، عڴ୒ستخدم  اوʇ من كتاب أك؆ف يجب أن . 

 ܨݨع طلبتʇ م  ه أن ʄات النظر المتعارضةعڴɺالآراء اݝݵالفة.  وأن ، ناقشة وج ʄتمام إڲɸينصتوا با 

 افɢم ʄعمل عڴʇ ز روح المبادرةأأنʈعزȖة و . 

   ستخدمʇ ارأنɢالابت ʄܨݨع عڴȖ س الۘܣʉبة طرق التدرɸوتنمية المو. 

  تمامɸبالمتعلمإبداء اݍݰب والا . 
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 إنتاج إجابات متنوعة ʄد التلاميذ عڴʈعوȖ . 

  ثارة المتعلمعاة الفروق  امرȘاس ʄالفردية، والقدرة عڴ. 

  

4- 
 يتطلب تحقيق الأɸداف استخدام أساليب ࢭʏ التدرʉس متم؈قة ومختلفة عما ɸو مألوف ࢭʏ الصف العادي مثل :            

 تقديم المعلومات ʏع ࢭʉسرȘال. 

   ʄمات الۘܣ تؤكد عڴɺسا٭ڈا.استخدام أنماط متطورة من الأسئلة والمȘاستخدام المعرفة أك؆ف من اك 

   :س مثلʉالتدر ʏع الأساليب المستخدمة ࢭʉي،  التعليم الفرديتنوɲالنقاشات اݍݨماعية،  الرحلات الميدانية،  التعليم التعاو  ،

 . اݝݰاضرات

  ات معلمɸعدة اتجا ʏطالب.- طالب،  معلم-طالب  ، طالب -توف؈ف فرص ݍݨعل أنماط التفاعل الصفي ࢭ 

 اته العليا ومٔڈا: استخدام اس؅فاتʈمستو ʏر التفك؈ف ࢭʈتطو ʄعمل عڴȖ يجيات متعددة 

 . س؅فاتيجية حل المشكلاتا -

 . س؅فاتيجية طرح الأسئلةا -

 . س؅فاتيجية اللعبا -

  

5- 
             :ʏ؈ن ما يڴȋوɸة للموʈمن أنواع ال؄فامج ال؅فبو  

 عʉسرȘبرنامج ال  :  

بمرحلة Ȗعليمية ما ࢭʏ عمر أقل من أقرانه من الأطفال  ʄ توف؈ف الفرص ال؅فبوʈة الۘܣ Ȗسɺل التحاق الطفل الموɸوب  ɸو العمل عڴ         

 ʏع تحصيله ࢭʉسرȖ ا الطفل العادي، ومن الممكنɺمدة زمنية أقل من المدة الۘܣ يحتاج ʏعليمية ما ࢭȖ العادي؈ن، أو اجتيازه لمرحلة

  . يات ࢭʏ صف؈ن أعڴʄ من صفه)ب؅ففيعه إڲʄ صف أعڴʄ (مثلا: بوضع الطالب ࢭʏ مادة الرʈاض مادة واحدة فقط، أو ࢭʏ معظم المواد

الأɠادي׿ܣ       اݝݨال   ʏࢭ الموɸوȋ؈ن  للأطفال  الدراسة  سنوات  اختصار   ʄإڲ الإسراع  برامج  الموɸوب    ، ٮڈدف  الطفل  يتمكن  بحيث 

 الف؅فة الۘܣ ʇستغرقɺا الطفل العادي بنحو عام أو عام؈ن. المتفوق عقليا من إٰڈاء المرحلة التعليمية ࢭʏ ف؅فة زمنية أقل من  
  

  :برامج التجميع 

تتم عملية تجميع الموɸوȋ؈ن ࢭʏ مدارس أو صفوف خاصة، و୒عطا٬ڈم برامج فٕڈا قدر كب؈ف من الاستقلال والمرونة عن برامج           

  . للقدرات غ؈ف العادية لɺؤلاء الطلبةالمدرسة العادية، وʈختار لɺا مدرسون متم؈قون، وتوفر لɺا إمɢانات Ȗستجيب 

   :برامج الإثراء 

تفوق ما   يقصد بالإثراء تزوʈد الطفل الموɸوب بنوع من اݍݵ؄فات التعليمية والمتنوعة والمتعمقة ࢭʏ موضوعات أو ɲشاطات               

  بحيث Ȗعمل عڴʄ زʈادة خ؄فة الطفل.   ،ࢭʏ المناݠݮ الدراسية العادية ىʇعط

إأيضا              بالإثراء توف؈ف برامج  الموɸوبية  ئراثيقصد  المستوى عما  ، للطالب  العمق وارتفاع  Ȋآۜܣء من  تتم؈ق  ࢭʏ   بحيث  يدرسه 

أو خارجɺا، فɺو ʇشɢل   أوقات إضافية سواء داخل المدرسة  ىالصف العادي، وٮڈدف إڲʄ ال؅فك؈ق عڴʄ مɺارات التفك؈ف العليا، وȖعط

 . اإضافة جديدة للمناݠݮ ولʋس بديلا عٔڈ
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 سادسا: دور الآباء İ تعلم الأبناء

 

؅فبية الأبناء عملية متطورة باستمرار ولا تقتصر فقط عڴʄ توف؈ف  ، ف اء دورا محورʈا ࢭʏ التطور الشامل للطفللآبيلعب ا                   

ا  ، حيث الاحتياجات الأساسية وال؅فبوʈة للطفل المɺارات  لتنمية  الصاݍݳ الأساس اللازم  الوالد  لمعرفية والاجتماعية اللازمة  يوفر 

  . للنجاح ࢭʏ المدرسة وخارجɺا

المدرسة،  و              الطفل لا تقع فقط عڴʄ عاتق  Ȗعليم  لهفمسؤولية  أول معلم؈ن  الم؇قل والآباء ɸم   ʏࢭ يبدأ  الطفل    ، لأٰڈم تعليم 

الواقعحاسما ࢭʏ    دوراون  يلعب  ʏࢭ العاطفي  الطفل وطباعه وعاداته وتطوره  أظɺرت الأبحاث أن أفضل    حيث    ،Ȗشكيل ܧݵصية 

  مؤشر لنجاح الطالب ɸو درجة مشاركة الوالدين ࢭȖ ʏعليم الطفل.

او             ʏادي׿ܣ والاجتماڤɠالأ التطور  أجل  التعليمية من  العملية   ʏࢭ الܶݰيحة  بالطرʈقة  الآباء  ʇشارك  أن  الضروري  لسليم  من 

    ، وɢʈون ذلك بـــ :للطفل
  

  ما يدرسه الاطلاع ʄالمدرسة اءالأبنعڴ ʏࡩ  : 

 بنقاط قوته وضعفه وم فالوالد المطلع عڴʄ ما يدرسه ابنه ࢭʏ المدرسة            
ً
عڴʄ رȋط  وɢʈون قادرا  ،الات اɸتمامهجيɢون أك؆ف وعيا

 . Ȗعلم الطفل Ȋشɢل أفضل بالمواقف ࢭʏ العالم اݍݰقيقي

  بنا٬ڈم: قدوة لأ الوالدان أن يكون 

الأطفال  لكن  و   ،الانضباط والمسؤولية من خلال وضع اݍݰدود وتحديد العواقب وȖعليم القيم  بناءدور الوالدين ɸو Ȗعليم الأ ف         

فمن المɺم  ،  وʉستوعبوٰڈا Ȋسرعةيميلون إڲʄ اتباع ما يفعله الكبار أك؆ف من اتباع ما ʇعظون به، فɺم يلتقطون ɠل سلوɠات آبا٬ڈم  

 . ه طفلɺمأن يحاول الآباء تجسيد الܨݵص الذي يرʈدون أن يɢون علي
  

 حل المشكلات الدراسية ʏتقديم المساعدة ࡩ :  

الواجبات  من خلال مساعدٮڈم ࢭʏ حل    ࢭʏ حال واجه الأبناء صعوȋات دراسية، فإن دور الأب يتمثل ࢭʏ تقديم المساعدة اللازمة           

  . ولʋس القيام بذلك نيابة عٔڈم، المدرسية

وتنظيم وقْڈم بما ʇساعدɸم عڴʄ تحقيق   ،يه أبنائه نحو الطرق الܶݰيحة للدراسةʈمكن أن يɢون الأب أيضا داعما ࢭʏ توجو         

 . النجاح
  

  الم؇قل ʏعليمية مناسبة ࡩȖ ئةʋٮڈيئة ب :  

  نمو الܶݰيح.ال ، وتضمن لɺم لتعلمالأبناء عڴʄ ا اعدȖسۘܣ يوفرɸا الوالدان ࢭʏ البʋت إن بʋئة اݍݰب والانفتاح ال           
  

  التفوق ʄالدرا؟ۜܣ  تحف؈ق الأبناء عڴ:  

أن ʇܨݨع أبناءه عڴʄ المثابرة واݍݨد ࢭʏ الدراسة    والد ال، فعڴʄ  عڴʄ النجاح الأɠادي׿ܣ  م ɸو تحف؈ق أبنا٬ڈللوالدين  من الأدوار المɺمة        

ڴʇ  ʄساعد الأبناء عمما  والȘܨݨيع المعنوي    المɢافآت تقديم  ، و دا٬ڈم الأɠادي׿ܣمن خلال تقديم الدعم المستمر والمتاȊعة الدورʈة لأ 

 .لتفوق لالشعور بالإنجاز والدافع 
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 التعليم عن بعد سابعا: 

  

1-  

2-  

3-  

4-  

5-  

6-  

7-  

  

  

  

 

1-  

المتعلم من خلال توظيف التقنيات والوسائط  التعليم عن Ȋعد                  ʄإيصال المواد التعليمية إڲ ʄعتمد عڴʇ علي׿ܣȖ و نظامɸ

  ال؅فبوʈة اݝݵتلفة، متجاوزا عوائق الزمان والمɢان ب؈ن المعلم والمتعلم.

ا الطالب مفصولا أو Ȋعيدا عن المعلم بمسافة  لۘܣ يɢون فٕڈ) التعليم عن Ȋعد بأنه "العملية التعليمية اشاندروʉعرف (

جغرافية يتم عادة سدɸا باستخدام وسائل الاتصال اݍݰديثة". وɸو ما يم؈قه عن التعليم اݍݰضوري الذي يجمع الطالب بأستاذه  

 ࢭʏ مɢان واحد، مع توفر عنصر التفاعل والاتصال المباشر (وجɺا لوجه).

الأ         اݍݨمعية  للتعلوعرفته  (مرʈكية  Ȋعد  عن  Ȗعلي׿ܣ USDLAيم  نقل  وسيط  ع؄ف  التدرʈب  أو  التدرʉس  لمواد  "توصيل  بأنه   (

الوسائط  تكنولوجيا  أو  اݍݰاسوب،  أو  الصوتية،  والأشرطة  الفيديو،  وأشرطة  الصناعية،  الأقمار  ʇشمل  قد  الذي  إلك؅فوɲي، 

 المتعددة، أو غ؈ف ذلك من الوسائط المتاحة لنقل المعلومات".

كما ʇعرف التعليم عن Ȋعد بأنه: "نوع من أنواع تكنولوجيا التعليم الۘܣ Ȗساɸم ࢭʏ تحقيق التواصل الفعال ب؈ن المعلم والطالب         

عن Ȋعد، وʈتم ذلك من خلال نظام مؤسؠۜܣ ʇعمل عڴʄ توف؈ف الاتصال المباشر، وʈتم؈ق ɸذا النوع من التعليم بɴشر العلوم والثقافة  

 يع الناس دون تمي؈ق بئڈم".  ݍݨم وتوف؈ف فرص التعلم

مصطݏݳ يطلق عڴʄ نوع من التعليم، يقوم عڴʄ أساس توصيل العملية التعليمية إڲʄ المتعلم؈ن المقيم؈ن ࢭʏ   "أنه    ك؈فزڲʏ) وʈرى (       

الن الدراسية  إڲʄ الصفوف  بالانتقال  الذين لا Ȗسمح ظروفɺم اݍݵاصة   ʄإڲ أو معزولة جغرافيا، وʈقدم  نائية  ة، ومن  ظاميمناطق 

  أشɢاله التطبيقية التعليم بالمراسلة والتعليم بالإذاعة والتلفزʈون".

وʉعرف كذلك بأنه "نظام Ȗعلي׿ܣ جماɸ؈في مفتوح لݏݨميع لا يتقيد بوقت ولا بفئة من المتعلم؈ن، ولا يقتصر عڴʄ مستوى أو نوع       

 وʈر مɺمْڈم".  وتط من التعليم، فɺو يناسب طبيعة وحاجات اݝݨتمع وأفراده وطموحاته
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2-  

والتعليم     الإلك؅فوɲي  والتعليم  المفتوح  ɠالتعليم  الأخرى  المفاɸيم  Ȋعض  مع  Ȋعد  عن  التعليم  مفɺوم  وʈتداخل  يȘشابه 

  الاف؅فاعۜܣ، وʈجب التطرق إلٕڈا وȖعرʈفɺا للفصل ب؈ن التعليم عن Ȋعد وɸذه المفاɸيم. 

   

  التعليم المفتوح:   -أ

) إڲʄ أن "التعليم المفتوح يؤكد بالأساس عڴʄ التحرر الɢامل من العقبات الۘܣ يفرضɺا النظام التقليدي عڴʄ  شاندرʇش؈ف (

الطالب خصوصا فيما يتعلق بالانفتاح ࢭʏ القبول، ووسائط التعليم، ومستوى المناݠݮ، والمسافات، والمɢان والزمان"، فɺو التعليم  

  التعلم والتعليم.  ضع فيه عوائق عڴʄالذي لا تو 

 التعليم الإلك؅فوɲي:   -ب

المتعددة      ووسائطه  واݍݰاسوب  الأن؅فنت  Ȋشبكة  المتمثلة  الإلك؅فونية  البʋئة   ʄعڴ ɠامل  Ȋشɢل  ʇعتمد   ʏتفاعڴ نظام  بأنه  ʇعرف 

ࢭʏ أي وقت    طالب ومعلم ومديروالمكتبات الإلك؅فونية، والذي ٱڈدف لتقديم اݝݰتوى التعلي׿ܣ بأسɺل صورة وجعله متاحا بيد ɠل  

  وزمان لتحقيق الفائدة المرجوة. وɸو Ȗعليم يɴآۜܡ الغرفة الصفية الاف؅فاضية وʈتعدى حدود الزمان والمɢان.  
  

  التعليم الاف؅فاعۜܣ:  -ج

والتعلم   التعليم  عمليات   ʏࢭ أسا؟ۜܣ  ɠوسيط  الان؅فنت   ʄعڴ الاعتماد  يتم  وفيه  Ȋعد،  عن  التعلم  صيغ  أحد  بأنه  ʇعرف 

تعلم من اكȘساب المعارف والمɺارات بطرʈقة ذاتية يتم التوصل إلٕڈا عن طرʈق استعمال برامج التصفح عڴʄ بالصورة الۘܣ تمكن الم 

 شبكة الان؅فنت.  

لة ࢭʏ المعۚܢ و୒ن اختلفت ࢭȊ ʏعض جزئياٮڈا ووسائلɺا، Ȗش؅فك ࢭʏ الɺدف العام من التعليم وتختصر  ɠل ɸذه المفاɸيم متداخ

التعليمية، فȘسȘث؈ف ما بداخله من قدرات الزمان والمɢان وتوفر اݍݨɺد والوقت   العملية  المتعلم محور  للمعلم والمتعلم، وتجعل 

  ودافعية عڴʄ التعلم.  

  

3-  

 يتصف التعليم عن Ȋعد Ȋعدة خصائص ومم؈قات أɸمɺا:                

 أي وق ʏان وࢭɢأي م ʏان والزمان، حيث تتم عملية التعليم ࢭɢت. تخطي قيود الم 

  .(عليميةȖ معلم، متعلم، مادة) ط عناصر العملية التعليميةȋعليمية لرȖ استخدام وسائل اتصال 

 ي الاتجاهǿثنا) ʏب؈ن المعلم أو المؤسسة التعليمية والمتعلم.توف؈ف وسط اتصال تفاعڴ ( 

  ناسب وقدراته وȘاختيار ما ي التقليدي، وتمتع المتعلم بحرʈة  النظام  الɢامل من عقبات  ୒مɢاناته الܨݵصية واتخاذ  التحرر 

 القرارات الۘܣ تخص عملية Ȗعلمه.

  .جعل المتعلم محور العملية التعليمة 

 .مراعاة الفروق الفردية ب؈ن الطلبة 



 

 

21 

 اناته ورغباته.الɢم୒ي؛ أي البدء والتوقف بما يتفق وȖسماح للمتعلم باݍݵطو الذا 

   .لفة من نظم التعليم الأخرىɢعد أقل تȊ نظام التعليم عن 

4-  

 ت؄فز أɸمية التعليم عن Ȋعد من حقيقة ما يقدمه من خدمات وفوائد مٔڈا:  

  أعداد ʏادة المطردة ࢭʈيعاب الزȘتنوع أنماط دراسْڈم. اس ʏالتعليم ورغبْڈم ࢭ ʄالمقبل؈ن عڴ 

  .تكنولوجيا التعليم ʏمواكبة التطور الكب؈ف ࢭ 

 ب اݝݵصصة لتنمʈرامج التدرȋعة الدورات وȊنيا. متاɺية العامل؈ن م 

  .ظل العدد الم؅قايد من المتعلم؈ن ʏلفة التعليم ࢭɢالتقليل من ت 

 اݝݨتمع، من خلال انخراط اݝ ʄب.الانفتاح عڴʈخدمات التعليم والتدر ʏݨتمع ࢭ 

  .محو الأمية ʏمة ࢭɸالالتحاق بالتعليم والمسا ʄܨݨيع كبار السن عڴȖ 

 المناطق المعزولة ومنح أبنا٬ڈ فك العزلة عن  .ʏا فرص التعلم ومسايرة التطور التكنولوڊ 

 

5-  
 أɸمɺا: ٱڈدف التعليم عن Ȋعد إڲʄ تحقيق جملة من الأɸداف   

  .ʏوالتكنولوڊ ʏيعاب الانفجار المعرࢭȘالتوظيف الفعال لتكنولوجيا التعليم واس 

  .غض النظر عن الظروف الاقتصاديةȊ تحقيق مبدأ ديمقراطية التعليم 

 المعلم. تحق ʄى من الاعتماد عڴɲي والفردي مع حد أدȖيق التعلم الذا 

   مجتمعة؛ أɸدافا  تحقق  ومعاي؈ف  شروط  سلسلة  الأɠادي׿ܣ،  توف؈ف  المشرف  الذاȖي،  التعلم   ʄعڴ المبɴية  التعليمية  ɠالمواد 

 الوسائط اݍݰديثة والمواد والأدوات واللقاءات ب؈ن المشرف والمتعلم؈ن وغ؈فɸا. 

 المع ʄداف بفاعلية.التغلب عڴɸيقات الاقتصادية والثقافية والسياسية الۘܣ تحول دون تحقيق الأ 

  والمستقبلية؛ الاجتماعية مٔڈا والسياسية والاقتصادية والثقافية.مسايرة متطلبات التغ؈فات اݍݰالية 

   .عليم الكبارȖمحو الأمية و ʏام ࢭɺالإس 

  .جعل الطالب محور عملية التعليم والتعلم 

 اراتɺار عند الطلبة.   تنمية مɢالتفك؈ف والابت 

  .عند المتعلم ʏتحس؈ن جودة اݍݰوار التفاعڴ 

 تمام الطلبة بموضوع اɸباه واȘلتعلم.جذب ان 

   .عوالم معلوماتية لم تكن مألوفة لدٱڈم ʄعرف الطلبة عڴȖ 

 .التعلم ʏإتاحة الفرصة للطلبة للمشاركة بفاعلية ࢭ 
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6-  
التكنولو  التقدم  تم  مع  ما  مٔڈا  رئʋسة،  نقاط  أرȌع   ʏࢭ تݏݵيصɺا  يمكن  الۘܣ  Ȋعد  عن  التعليم  وسائل  Ȗعددت   ،ʏوالمعرࢭ  ʏڊ

 ليحقق الأɸداف:   اقائما وتم تكييفɺ  اومٔڈا لا زال العمل ٭ڈ  ا الاستغناء عٔڈ

 :تقديم المناݠݮ، وقد ساعدت التكنولوجيا اݍ  المطبوعات ʏل أنظمة التعليم ࢭɠ الأساس الۘܣ قامت عليه ʏتوف؈ف  ۂ ʄݰديثة عڴ

 نماذج ومستلزمات التعليم عن Ȋعد.

 ث من  المواد السمعيةȎالمواد الۘܣ ت ʏأو الأشرطة المܦݨلة. : وۂ ʏطرف واحد مثل البث الإذاڤ  

 :الصوت م؅قامنا مع الصور المتحركة والثابتة واݍݰية.  الفيديو ʄالوسائط الۘܣ تحتوي عڴ 

  جميع الإشارات الۘܣ يقوم اݍݰا:  البيانات ʏيل  ۂɺسȘتطبيقات اݍݰاسوب ل ʏا ࢭɺتم استخدامʈا، وɺا واستقبالɺسوب بإرسال

 ع؄ف شبكة الإن؅فنت. نقل المعلومات للطلبة 

 

7-  
     ʄته عڴʈل كب؈ف بالمتطلبات والمقومات اللازمة لنجاحه وضمان استمرارɢشȊ عدȊ ترتبط عملية تفعيل نظام التعليم عن

  ʈل، والۘܣ يمكن إدراجɺا عڴʄ النحو الآȖي:  المدى الطو 

 ر شبكة الأن؅فنتʈعد، بما يكفل قدرٮ  :تطوȊ ݯݨر الأساس الذي يدعم أنظمة التعليم الإلك؅فونية والتعلم عن ʏۂ  ʄڈا عڴ

 تحمل احتياجاته ومتطلباته. 

  نʈمن خلال إبرام اتفاقيات شراكة مع الدول المتقدمة لكسب اݍݵ؄فات اݝݵتلفة الۘ:  التكو  ʏون؈ن ࢭɢن المʈوɢت ʄساعد عڴȖ ܣ

 الدرجة الأوڲʄ، ومن ثم تɢوʈن الأساتذة الذي ʇعود بفوائد جمة عڴʄ المتعلم؈ن. 

 

 فإن يتطلب  :  توف؈ف الاعتمادات المالية ʏالتاڲȋاليف مالية مرتفعة، وɢالعملية التعليمية ت ʏتوظيف تكنولوجيا المعلومات ࢭ

  تفعيل ɸذه التكنولوجيا.محدودية ɸذه الموارد قد ʇشɢل عائقا أمام 

 

 ئة التعليم التقليديةʋر بʈئة التعليم التقليدية عن    :تطوʋب ʄة عڴʈرʈعد اجراء عمليات تطوȊ ستلزم استخدام التعليم عنʇ

رʈق تأسʋس بɴية تحتية مناسبة محتوʈة عڴʄ تقنيات وأدوات تفاعلية حديثة. وتنظيم دورات تدرȎʈية للمعلم؈ن عڴʄ التعليم  ط

  وتزوʈد الطلبة بمɺارات التعلم الإلك؅فوɲي عن Ȋعد لتحقيق التفاعل منه.  سا٭ڈم المɺارات اللازمة لممارسته.عن Ȋعد واك

 

 عد ضرورة توافر مكتبة الك؅فونيةيتطلب : توف؈ف مكتبات إلك؅فونيةȊ كتب وموسوعات الك؅فونية   التعليم عن ʄتحتوي عڴ

التعليم الإلك؅فوɲي Ȋشɢل مبا العملية  والعمل دمجɺا ࢭʏ أنظمة  شر، ʇسɺل الوصول إلٕڈا لݏݰصول عڴʄ المعلومة مما ʇسɺل 

  التعليمية.  

 

 عيةʉشرȘئة الʋعض  البȊ عʉتطو ʄعد إڲȊ التعليمات والقوان؈ن لضمان س؈فه بطرق سلسة توائم  : يحتاج تطبيق التعليم عن

 التطورات السرʉعة ࢭʏ الوقت المعاصر. 
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 التعلم النشط ثامنا: 
  

8-  

9-  

10-  

11-  

12-  

13-  

14-  

15-  

16- 

  

القرن                بدايات  مع  به Ȋشɢل واܷݳ  الاɸتمام  وزاد  العشرʈن،  القرن  الأخ؈فة من  السنوات   ʏࢭ الɴشط  التعلم  ظɺر مصطݏݳ 

التعلم داخل اݍݱݨرة   الكب؈ف عڴʄ عملية  الإيجاȌي  التأث؈ف  ال؅فبوʈة والنفسية المعاصرة ذات  اݍݰادي والعشرʈن، ɠأحد الاتجاɸات 

 . طلاب المدارس واݍݨامعات الدراسية وخارجɺا من جانب

  

1-  

  عرفʇ  "نجʈشكرȖ "  لد"وʈ1987" (از  (  " Zelda   "   &  " Chickering  شطɴالقراءة والكتابة    بأنه"التعلم ال ʄܨݨع عڴʇ علمȖ

العليا  ،والمناقشة والمشاركة ࢭʏ حل المشكلات تث؈ف مɺارات التفك؈ف  الۘܣ  مثل التحليل وال؅فكيب    ؛والمشاركة ࢭʏ الأɲشطة 

 والتقييم. 

  عرفʇ شط  كماɴالتعلم ال ʏة  ࢭʈعملية  بأنه    ،)2003(م݀ݨم المصطݏݰات ال؅فبو ʏشارك فيه المتعلم مشاركة فعالة ࢭʇ علمȖ

لعملية    ومرشدا  للاصفية، وɢʈون فيه المعلم موجɺا التعلم بالقراءة والبحث والمطالعة والمشاركة ࢭʏ الأɲشطة الصفية وا

  التعليم.

  عرفهوʉ  " 2006" (ماثيوز(   " Mathews  ون  "بأنهɢشطة الصفية بدلا من أن يɲالأ ʏده ࢭɺل جɠ قة تجعل الطالب يبذلʈطر

التفاعليتسلبيا    ʄعڴ الطلاب  ʇܨݨع  الɴشط  التعلم  أن  حيث  غ؈فه،  من  المعلومات  ࢭʏ    ، لقى  العمل  ضمن  والمشاركة 

وطرح العديد من الأسئلة المتنوعة، والاش؅فاك ࢭʏ اكȘشاف المفاɸيم والتدرʈبات القائمة عڴʄ حل المشكلات؛   ، مجموعات

مما ʇسمح لɺم باستخدام مɺارات التفك؈ف المتنوعة، وأن تحليل الطلاب العميق للأعمال ومشاركْڈم ࢭʏ الأɲشطة يكسّڈم  

  . وʉܨݨعɺم عڴʄ صنع القرار ،والاستقصاء وحل المشكلات  ،لتفك؈ف الإبداڤʏالمفاɸيم ومɺارات ا

   وɸ شطɴالتعلم ال  ʄعتمد عڴȖ ةʈوȋالتعلي׿ܣإفلسفة تر التعلم من    ،يجابية المتعلم ࢭʏ الموقف   ʏࢭ Ȗسْڈدف تفعيل دوره 

والتجرʈب والبحث  العمل  قيم    ،خلال  وتɢوʈن  المɺارات  واكȘساب  المعلومات   ʄعڴ اݍݰصول   ʏࢭ ذاته   ʄعڴ واعتماده 
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والتعلم    ؛واتجاɸات  ʏاݍݨماڤ والعمل  المشكلات  وحل  التفك؈ف  تنمية   ʄعڴ و୒نما  والتلق؈ن،  اݍݰفظ   ʄعڴ يرتكز  لا  فɺو 

  .التعاوɲي

   وɸ شطɴوي أثناء  التعلم الȋشاط ترɲ أي اش؅فاك المتعلم ࢭʏ ممارسة  الذي    ،Ȗعلمهعملية  بدلا من أسلوب اݝݰاضرات 

وʉشمل سلبيا،  المتعلم  فيه  أحد   يɢون  وɸو  وتحليلɺا،  المشكلات  ࢭʏ حل  والمشاركة  والكتابة والمناقشة  أساليب    القراءة 

له من    ʄ حصول المتعلم عڴ يقدم  التفك؈ف والتأمل فيما  بأɲشطة تتطلب  المعلومات بنفسه، فɺو يتضمن قيام الطالب 

 .معلومات

2-  

        ʏشط ما يڴɴم خصائص التعلم الɸمن أ :  

 عملية التعلم بصورة فعالة تتعد ʏش؅فك ࢭʇ ونه متلقي سلۗܣ.  ى. المتعلمɠ 

   ناك ترك؈قɸا للمتعلم؈نأɺنقل المعلومات وتوصيل ʄارات المتعلم؈ن الأساسية    ، قل عڴɺر مʈتطو ʄح؈ن يزداد ال؅فك؈ق عڴ ʏࢭ

 والمتقدمة وتنميْڈا. 

 .استخدام مصادر متعددة ʄܨݨيع الطلاب عڴȖ 

 ارات واس؅فاتيجيات التفك؈ف العلياɺم ʏمثل التحليل وال؅فكيب والتقييم وحل المشكلات ؛تفعيل دور المتعلم؈ن ࢭ . 

 علي׿ܣ فعال ومناسب دȖ خلق جو ʄعمل عڴʇ يح له عدد  ،اخل غرفة الفصلȘʈا    اوɺستخدمʇ من الوسائل والأساليب الۘܣ

 ࢭʏ عمليۘܣ التعليم والتعلم. 
    

3- 
مجموعة متغ؈فات عالمية ومحلية معاصرة، وɸو ʇعد تلبية لɺذه المتغ؈فات وʈنادي بنقل بؤرة الاɸتمام من المعلم إڲȖʄ  ʄعتمد عڴ       

التعليمية  ،المتعلم العملية  محور  عڴʄ    .وجعله  الɴشط  التعلم  فلسفة  واقعه  أوتؤكد  و  المتعلم  بحياة  يرتبط  أن  لابد  التعلم  ن 

ل تفاعل المتعلم مع ɠل ما يحيط به ࢭʏ بيȁته، وʈنطلق من استعدادات المتعلم وقدراته،  واحتياجاته واɸتماماته، وʈحدث من خلا

 المسرح ).   -النادي  -الڍʏ   -المدرسة  - وʈحدث ࢭʏ جميع الأماكن الۘܣ يɴشط فٕڈا الطالب ( البʋت 
    

4-  

  ، ال؅فبوʈ؈ن الاɸتمام به والȘܨݨيع عڴʄ استخدامه  ʄب عڴجواستخدامه له فوائد عظيمة؛ لذا ي  ،للتعلم الɴشط أɸمية كب؈فة       

  تحقيق ما يڴʄ:ʏ لأنه ʇساعد عڴ

  عليمية حية ذات فعالية للمتعلم؈ن. ٮڈيئةȖ مواقف  

 .ئة الصفيةʋالب ʏعلمه ࢭȖ علم ما يصعبȖ  

 ادةʈالعمل  تعلم؈ناندماج الم ز ʏجعل للتعلم  ،ࢭʈقاوʈشوȖ  .ومتعة 

 ك؆فة الإنتاج وتنوعه.؈حفت ʄق الطلاب عڴ 

  نيةɺارات وخ؄فات اجتماعية  ،وجوانب انفعالية  ،إكساب المتعلم؈ن جوانب مɺسا٭ڈا داخل الفصول    ، ومȘقد يصعب اك

 ولية وضبط النفس. ؤ وتحمل المس مثل التعاون  ؛العادية

 شباع حاجاٮڈم. ا୒لكشف عن ميول المتعلم؈ن و 

 ارات التواصل. ةساعدالمɺساب مȘاك ʄعڴ 

 التفك؈ف والبحث والتعلم حۘܢ الإتقان.   ةنميت ʏالرغبة ࢭ 

 .المعرفة ʄعلم المتعلم طرق اݍݰصول عڴȖ 
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 شرط ذلك  وʉعت؄ف  السابقة،  المعارف  التعلم  اضرورʈ  ااسȘثارة  اݍݰديثة    ،ݍݰدوث  التعلم  نظرʈات  مبادئ  مع  يتفق  وɸذا 

 ɠالنظرʈة البنائية. 

 التعلم دون مساعدة، فيعزز لديه الثقة بنفسه وذاته والاعتماد علٕڈايوܷݳ للمتعلم قدرت ʄه عڴ . 

  مه للمعارف اݍݨديدة.و حصɺافية حول فɠ زاتʈعزȖ ʄل المتعلم خلاله عڴ 

 التعلم دون مساعدة وسلطةة اقدر  تنمية ʄعزز ثقْڈم ،لمتعلم؈ن عڴʇ ذاɸالذات.  و ʄبذاٮڈم والاعتماد عڴ 

 م طبيعة    ة ساعدالمɺالمتعلق بف ʏالنمو المعرࢭ ʏام ࢭɸ ذا له تضم؈نɸغي؈ف صورة المعلم بأنه المصدر الوحيد للمعرفة، وȖ ʄعڴ

 اݍݰقيقة. 

   عملونʇ م كيفɺعلمȖ ارات التفك؈ف العليا، فضلا عنɺفيتعلمون م ،ʏعلم المتعلم؈ن من خلاله أك؆ف من اݝݰتوى المعرࢭȖ

 مع آخرʈن يختلفون عٔڈم. 

   ʄسڥʇ  جراءات مألوفة୒ار وɢط المعارف اݍݨديدة أو اݍݰلول بأفȋللوصول بالمتعلم ݍݰلول ذات معۚܢ لديه للمشكلات لأنه ير

 له، وʈحصل عڴȖ ʄعزʈزات ɠافية حول فɺمه للمعارف اݍݨديدة. 

   اݍݰاجة للوصولʄاس؅فجاع معلومات من الذاكرة    إڲ ʄما عن أك؆ف من  و التعب؈ف عن فكرة تج؄ف المتعلم عڴȋموضوع ثم  ر

 رȋطɺا ببعضɺا، وɸذا ʇشبه مواقف حقيقية سʋستخدم فٕڈا المتعلم المعرفة. 

 :ʏتج عنه متعلم يتمتع بما يڴɴشط يɴالتعلم ال 

 الاع؅قاز بالنفس والɴشاط واݍݰركة والقدرة عڴʄ إدارة شؤونه اݍݵاصة.  -

 درة عڴʄ العمل ࢭʏ إطار اݍݨماعة. قظة والوڤʏ والقدرة عڴʄ النقد واݍݰوار والقيوال، التمسك بقيم وثقافة اݝݨتمع -

القيادة - وروح  والدقة  والمقارنة  الملاحظة   ʄعڴ القراروالإ   ،القدرة  اتخاذ   ʄعڴ والقدرة  التخطيط    ،يجابية   ʄعڴ والقدرة 

 والتقييم الذاȖي وتقييم الآخرʈن. 

 . تباع الأسلوب العل׿ܣ ࢭʏ التحليل والتفك؈ف وحل المشكلاتا -
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 ): 2008" (كرʈمان بدير"والۘܣ ذكرٮڈا  مبادئ التعلم الɴشط،وفيما يڴʏ إشارة لبعض             

 اɺܨݨيع التفاعل ب؈ن المعلم والمتعلم، سواء داخل غرفة الصف أو خارجȖ . 

 Ȗ عزʈ شارك والتعاونȘس اݍݨيد يتطلب الʉي، فالتدرɲعزال  ،ز بصورة أك؄ف العمل التعاوɲس التنافس والاʋول . 

 يتعلمونه  و المتعلم ن لا يتعلمون من خلال الإنصات وكتابة ما أنصتوا له فقط، و୒نما من خلال التحدث والكتابة عما 

 . وȋتطبيق ما Ȗعلموه ࢭʏ حياٮڈم اليومية ة،ورȋطه بخ؄فاٮڈم السابق

  ʄم عڴɸساعدʇ ا. وضع توقعات عالية لأداء المتعلم؈ن، لأن ذلكɺمحاولة تحقيق 

   مɺم طبيعة معارفɺف ʄم عڴɸساعدȖ عرفونهʇ عرفونه وما لاʇ عة، حيث أن معرفة المتعلم؈ن بماʉغذية راجعة سرȖ تقديم

 ما Ȗعلمه. في وتقييمɺا، فالمتعلم بحاجة إڲʄ أن يتأمل 

   اف للتعلم ( زمنɢاف  -طاقة    -ضرورة توف؈ف الوقت الɠ علم)، فالتعلم بحاجة لوقتȖ،  ارة إدارة    والمتعلمɺعلم مȖ ʄبحاجة إڲ

 .ɸام ࢭʏ التعلم الوقت، وۂʏ مɺارة لɺا أثر 

 تمامات المتعلم المتنوعةɸالمفيدة ذات العلاقة، فمراعاة ا البحثية    ؛ ال؅فك؈ق عڴʄ اɸتمامات المتعلم  القراءة والمشارʉع   ʏࢭ

 لتعلم الɴشط.و୒جراء تجارب معملية يمثل ݯݨر الزاوʈة لمبادئ ا، والتقارʈر الشفوʈة والكتابية

 شط بالمعارف السابقة للمتعلم؈نɴط مواقف التعلم الȋر . 
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  أن يختار ما يناسب قدراته واحتياجاته وميوله من القراءات  يتوف؈ف عناصر الاخت ʏار والتحدي، فإتاحة الفرصة للطالب ࢭ

 .ࢭʏ نجاح عملية التعلم الɴشط انʇسɺم التحدي ࢭʏ مواجɺة الصعوȋات والعقبات وكذا  والفعاليات 

 ا للمتعلمɠسرا لعملية التعلم ومشارʋاعتبار المعلم م . 

 ال؅فك؈ق عڴʄ  شط لا يكتفي بما يقوم به المتعلمالتفاعل الاجتماڤɴواݍݰوار، فالتعلم ال ʏ ن داخل الفصل أو المدرسة من  و

اݝݨتمع، وɸذا    بل لابد من التدرʈب عڴʄ اݍݰياة اليومية، وذلك عن طرʈق التفاعل اݍݰقيقي مع أبناء  ،أɲشطة وفعاليات

اݍݰوار والمقابلات؛ لإنجاز بحوث أو التغلب تطبيق مبادئ التعلم الɴشط لطلابه بإجراء    ࢭʏيɢون بȘܨݨيع المعلم الناݦݳ  

 عڴʄ مشكلات تواجɺɺم ࢭʏ حياٮڈم اليومية. 

 تم ࢭʈعامل الطلاب مع المشكلات، وȖ ʄتمام بالتعلم القائم عڴɸالاʏ  سّڈا المتعلمȘذا النوع من  و ضوء الفوائد الۘܣ يكɸ ن من

سية أو حياتية، وعدم إصدار قرارات سرʉعة،  التعلم حيث يبعدɸم عن الارتجالية والعشوائية عند مواجɺة مشكلات درا

 مع الاعتماد عڴʏ أسلوب الاستقصاء، والبحث العل׿ܣ ݍݰل مشكلاٮڈم. 

 ات النظر المتعددة، فالتعلم الذي يصل فيه المتعلم إڲɺاعتماد وجʄ    د منʈزʈون أك؆ف فائدة، وɢيجة مع زملائه يȘأك؆ف من ن

 سعة أفقه وʈلم جيدا بالموضوع المدروس، أو القضية المطروحة للنقاش. 

 الاعتماد عڴʄ    شطɴشط، فلا يمكن أن تنݬݳ عملية التعلم الɴمة للتعلم الɺأسس مɠ ل من التعاون والتفاوض والتأملɠ

فɢلما زاد    ،ȋ؈ن المتعلم؈ن أنفسɺم، أما التفاوض فɺو ضروري ࢭʏ التعلم الɴشطدون Ȗعاون حقيقي ب؈ن المعلم والمتعلم و 

الاختلاف ࢭʏ وجɺات النظر يصعب الوصول لنȘيجة، لذا يلزم حدوث التفاوض لإيجاد اݍݰلول، وفيما يتعلق بالتأمل فɺو  

 ɠ ʏالتفك؈ف العميق من جانب المتعلم ࢭ ʄشط الأساسية لأنه يقوم عڴɴل ما يمر به.من مطالب التعلم ال 
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  فيما يڴʏ: المعلم ࢭʏ التعلم الɴشط يمكن تحديد مɺام        

  .داف التعلم الموجودة داخل المنݤݮɸساير أȖ تصميم اس؅فاتيجيات التعلم . 

  .شطɴشطة التعلم الɲأ ʏدعم عملية إشراك الطلاب ࢭ 

 التأمل والتفك؈ف ʄܨݨع عڴȖ واستخدام معارف مختلفة وحل المشكلات.   ،طرح أسئلة 

  .دارته୒تنظيم الفصل و 

 ۚܣʈوɢم تʈغذية مرتدة "راجعة".  ،إجراء تقوȖ عطاء୒و 

  .دارة المناقشات واݍݰوارات୒الضبط، و ʄالقدرة عڴ 

 .تمايز الطلاب ʏعلمية مث؈فة للتفك؈ف تراڤȖ شطة ومواقفɲتصميم أ 

  س الۘܣ تلاʉف التعلي׿ܣ. م الموقئاستخدام اس؅فاتيجيات التدر 

 التخطيط اݍݨيد ʄدارة وقت التعلم بفاعلية.  ، القدرة عڴ୒و 

 مɺاٮڈم وميولɸم واتجاɺتماماٮڈم اݝݵتلفة. مراعاة الفروق الفردية ب؈ن المتعلم؈ن، وقيمɸوا 

 مساعدة المتعلم؈ن عڴ  ʄ .مɺشاف المعارف والمعلومات بأنفسȘاك 

  .امل ب؈ن المواد الدراسية اݝݵتلفةɢمراعاة الت 

 ارات اݝݵتلفة.  إكسابɺالمتعلم؈ن الم 

  .ئة التعلم بالوسائل والأساليب اݍݰديثةʋإثراء ب 
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7-  

          ʄشط عڴɴونه    يجابية ومشاركة المتعلمإانطلاقا من ترك؈ق التعلم الɠالموقف    ،محور العملية التعليميةو ʏيمكن تحديد دوره ࢭ

 :ʏشط بما يڴɴالتعلي׿ܣ ال 

   ،و محور العملية التعليمية داخل غرفة الصفɸ ون المتعلمɢعمليۘܣ التعليم والتعلم، بحيث ي ʏتفعيل دور الطالب ࢭ

مشارك ɲشط    بحيث ʇشارك مشاركة فاعلة ࢭʏ العملية التعليمية داخل الصف ولʋس مجرد مشاɸد ومستمع سلۗܣ، فɺو

المناقشات    ʏالأسئلة، وفرض الفروض والتجرʈب والاش؅فاك ࢭ  طرح   ؛حيث يقوم بأɲشطة تتصل بالمادة أو الموضوع، مثل

 وغ؈فɸا.والقراءة والكتابة والتݏݵيص والمقارنة والتصɴيف  والبحث 

  شطة ومع الأقران. التفاعل المثمر والإɲي مع الأȌيجا 

 التأمل وحل المشكلات . 

 عليم الذؤ تحمل مسȖ من مصادر عدة، و فيبحث عن المعلومة بنفسه ، اتولية . 

 نʈن الآراء.  ، اح؅فام الآخرʈوɢار اݍݨديدة وتɢوالتعب؈ف عن الأف 

 اɠون مشارɢتخطيط وتنفيذ الدروس. ي ʏࢭ 

  .ارا أو آراء جديدةɢما يقال، أو يطرح أف ʄبادر بطرح أسئلة، أو التعليق عڴʈو ،ʏعاون جماڤȖ ʏش؅فك مع زملائه ࢭʇ 

  ونɢون ملما بجميع الأحداث والقضايا المعاصرة الموجودة حوله.يɢʈالمناقشة واݍݰوار، و ʄلديه القدرة عڴ  
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         :ʏشط فيما يڴɴتتمثل معوقات التعلم ال 

 .ب أو تطبيق اݍݨديدʈاݍݵوف من تجر 

  .ݯݨرة الدراسة ʏادة عدد المتعلم؈ن ࢭʈز 

  عضȊ شط. عدم اقتناعɴالمعلم؈ن بفوائد التعلم ال 

 ستغرق وقتʇ عض المعلم؈ن بأنهȊ د اتصورɺك؄ف. أا أك؆ف وج 

  ان الفصل ذɠ المتعلم؈ن والفصل، وخاصة إذا ʄأعداد كب؈فة.  ااݍݵوف من فقد السيطرة عڴ 

  .ارات إدارة المناقشاتɺعض المعلم؈ن لمȊ ضعف امتلاك 

 لف به المعلمɢأسبوعيا.  ضيق وقت اݍݰصص؛ وك؆فة العدد الذي ي 

 ʇلا استغرق وقتʈالتخطيط والإعداد. طو ʏࢭ 

  .ة لتطبيقهȋزة ومصادر التعلم المطلوɺقلة المواد والأج 

 .التعليم ʏن لكسر المألوف ࢭʈاݍݵوف من عدم مشاركة المتعلم، ونقد الآخر 

  .لف ٭ڈا المعلمɢة الۘܣ يʈك؆فة المسؤوليات الإدار  
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  ومٔڈا:  ،تتعدد اس؅فاتيجيات التعلم الɴشط             

 . اس؅فاتيجية العصف الذɸۚܣ -

 . حل المشكلات اس؅فاتيجية  -

 الذاȖي. اس؅فاتيجية التعلم   -

 اس؅فاتيجية لعب الأدوار.  -

اتيجية التعلم التعاوɲي. -  اس؅ف


