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      ض  : "        "
              

 
 

 ت    :
مّ التّركيز على الأربع أهميّة بالغة في العمليّة التّعليميّة التّعلّميّة، لذلك يت                   تشكّل  

تدريسها في المراحل الأولى من التّعليم؛ لأّ. المتعلّم يدخل إلى المدرسة وهو لا يعرف القراءة ولا يتقن 
،          ك                      ء ،       الكّتابة، ويسعى المعلّم إلى تدريب المتعلّميّ على اكتساب 

حيث تستلزم الأولى من المتعلّم التعرّف على الرّموز الكّتابيّة، وفهم معانيها، أمّا الثاّنية فتتطلب منه 
 القدرة على التعبير عن مشاعره وأفكاره شفاهي ا أو كتابي ا  

                ،         ف ولن يتمكّن المتعلّم من اكتساب هاتيّ المهارتيّ إلاّ بعد اكتسابه  
ا حتّى الّتي تعدّ أولى المهارات الّتي يجب اكتسابها واتقانه )ف         (       لا    عوالمقصود بهما 

      أمّا المهارة الثاّنية فتتجسّد في يتمكّن المتعلّم من اكتساب بقيّة المهارات الأخرى، 
 .      ث)  كلا (

       ف         ) لا    ع(: :   لاً 
تعدّ مهارة الاستماع من أهم المهارات اللّغويةّ، وهي ترتبط بالفهم السّمعيّ؛ لذلك سميت أيضًا  

  بمهارة فهم اللّغة   
  ف           :-1

تميّزة متحتل  المهارة أهمية كبيرة في الميادين المتعلّقة بالإنجاز والصّناعة والتّدريب، كما تحتل مكانة 
في حقل التّربيّة والتّعليم، وتعدّ من أهم المصطلحات الّتي أفرزها البحث اللّسانّي؛ حيث ارتبطت بإجادة 

 العمل وإنجازه إنجازاً متقنًا وتامًا 
 

 ("ف         ،     ء       "11)    ك            : 
 "     ظ                     ظ      لا ت      "
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1-1:    
أخذت كلمة المهارة من المادة اللّغويةّ)م ه ر(؛ حيث وردت في المعاجم العربيّة القديمة منها  

:"        :   َ ذقُ فِ     َّ ء،      ه :   َ  ذِق ِ كُلِّ  َ لٍ، جاء في لسا. العربوالحديثة، فقد 
الإحاطة بالشّيء من كلّ جوانبه، فالمهارة هي    (1)"      حُ   ُ ِ  ُ         َ َ َ             تُ صف  ه 

 والإجادة التّامة له 
-    جِ كل   َ ل،     َّ  ح       َ  ذِق "   ً  هِ :وقد ورد المعنى ذاته في القاموس المحيط: 

 .(2)    ،            َّ ء   ً    ُ    ً       ً    َ   ًَ "
 ه ،      : َ ْ كََ ه َ ضَ    ه َ  ذ ً  ف    -:" َ َ َ     َّ ء،  ف ه   هوجاء في المعجم الوسيط 

فالمهارة هنا متعلّقة بميادين الإنجاز والصّناعة والتّدريب؛  .(3)َ َ َ  ف    ِ     ف     ِّ      و  ه  "
 لذلك ارتبط مهناها بإحكام الشّيء والحذق به 

 skill is).(4)"   ف   ":"         ه  ف ل      ء  إت  ن"كما ورد في القاموس الإنجليزي  

the ability to do something well.)  وهي بهذا المعنى تدلّ على الدّقة وحسن الأداء في العمل 
  صطلاً  :1-2

تعدّ المهارة من المصطلحات الأكثر تداولاً في مجال اللّسانيات؛ لذلك حاول العلماء والباحثو.  
 تحديد مفهوم هذا المصطلح وتوضيح أهميته 

"  ن   ك                  نٍ   ت ط ،      :(Burger Seabourn)"بورجر وسيبور."يذكر 
 لإش           ط           ن،   ط  ب ف     ن                ،               ظ            
                                                           

، 7، دار الفكر، بيروت، لبنا.، ط   ن      ه(: 177ابن منظور)محمد بن مكرم بن علي أبو الفضل جمةال الدين ت -(1
 )مادة م ه ر( 518، ص4، مج4008

مؤسسة الرّسالة ، تح/ محمد نعيم العرقسوسي،       س      طه(: 871آبادي)مجد الدّين محمد بن يعقوبت الفيروز -(2
 مادة )م ه ر(  218، ص4009، 8للطبّاعة والنّشر والتّوزيع، بيروت، لبنا.، ط

 مادة)م ه ر( 885، ص4002، 2، مكتبة الشّروق الدّوليّة، القاهرة، مصر، ط            طمجمع اللّغة العربّي:  -(3
4(-Dilys Parkinson: Oxford Ler’spocket Dectionnary of Business English, 

Oxford University press ; 47 th publish, 2009. 
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ا كبيراً للتدرّب دً المهارة في هذا التّعريف إلى النّشاط المعقّد والمعيّّ الّذي يتطلّب جهتشير  .(1)   ض    "
 نشاط القراءة أو الكّتابة وممارسته مثل عليه، 

"     ء    ذ   ؤ  ه   ف                    ،    ء    ن ذ ك كما تعرّف أيضًا بأنّها
ت ـؤَدَى المهارة بدقة وكفاءة  .(2)    ء     ًّ         ًّ ،    ت ف       ت،       ،      ك   ف"

 ارة عقليّة أم جسميّة وإتقا.، مع اقتصاد في الوقت والجهد معًا، سواء أكانت مه
وضّحت هذه التّعريفات مفهوم المهارة بعدّها مصطلحًا عامًا يرتبط بالإتقا. والحذق، والسّرعة 

 والممارسة المنظّمة والخبرة المضبوطة 
  (3)"    ط  ض             ت ط                 ن        ن      ذن"بينما المهارة اللّغويةّ هي

لتّحدث، مهارة الكّتابة، وإمّا باللّسا. متمثلّة في مهارة ا :في نشاط عضويّ إمّا باليد مثلل المهارة تتمثّ 
 وإمّا بالعيّ، أو الأذ. متمثلّة في مهارتي القراءة والاستماع 

:"    ء                        ك ف ء ، فضلًا  ن            ف  ،     ه حيث تعرّف بأنّها 
،      ء      ت               ل فإ        ء؛  هذ       ء       ن  ك ن ص ت ًّ     و   ص ت  

،      ء       ص                     (،    و   ص ت  :  )     ء ،               ف   ،      ذ  ق    لاو  
") ف   ل     ) لا    ع،    ك     ،      ذ  ق             ط  
(4).  

يرتبط مفهوم المهارة في هذا التّعريف بالأداء اللّغويّ، حيث يتميز بالدّقة والكّفاءة، مما يعني أنّها  
تحتاج إلى السّرعة والفهم، وينقسم هذا الأداء إلى أداء صوتي وأداء غير صوتي، يشمل النّمط الأوّل منه 

                                                           
قاهرة، مصر، دار الفكر العربّي للنّشر والطبّع، ال                   "       ت  ، ت      ، ص    ت  "،رشدي أحمد طعمية:  -(1

  30، ص4002، 7ط
تّوزيع، عما.، ، دار الشّروق للنّشر وال     ت        ث  ف  فن          عبد الرّحمن عبد الهامشي، طه حسيّ الدليمي:  -(2

  43، ص4008، 7الأرد.، ط
، دار وائل للنّشر والتّوزيع، عما.   هج                    ق ت      ، سعدو. محمود الساموك، هدى علي جواد الشمر: -(3

  722، ص4009، 7الأرد.، ط
                  " لا    ع        ث       ء     ك     "،      ل ت                             زين كامل الخويسكي:  -(4

  77، ص4072ط(، -توزيع، القاهرة، مصر، )د -نشر -دار المعرفة الجامعيّة طبع        و  ه ،
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وص، بينما يضمّ ذوّق البلاغيّ وإلقاء النّصالمهارات التالية: القراءة والتعبير الشّفويّ، بالإضافة إلى التّ 
 ، والتذوّق الجمالي الخطي النّمط الثاّني مهارة الاستماع والكّتابة

       "لإ ك       طق    ف     لإت  ن        س،   أيضًا  )          (                 وتعني   
           ُ  ِ سُ  ن        هذه          طً         ً  ،  ت    ً      ء        ،       ذ   ت ن 

  فهي ترتبط بأحكام النّطق والفهم وممارسة اللّغة نطقًا (1) ت   ً     لا ً        ً        هً          "
 واستماعًا، وقراءةً وكتابةً 

لإت  ن  "            ت ف ذ       ،        ت  ن       ،  ت           كما أنّها ترتبط بـــــ
ت ً         ى                    ،              ت                       ط  ت               

  خ ى،  ه  ت   ج         ن:
    ف             ب  ن    ف                  ظ              س             ح     ف   ظ    :-

 ف      ء.
ك  ب          ن                         ،    ب  ن       لا   كن  ن ت ت   ب      : -

 .(2)       ب       ك  ب                ى    ط                       "
رجة الإتقا. دو. إتقاٍ.، وتختلف د تكتسبيوضّح هذا التعريف شروط اكتساب المهارة؛ فهي لا  

عني كما أنّها تراكميّة تبدأ بالمهارات البسيطة ثمّ تتدرجّ إلى الأصعب، مما ي  من مرحلة تعليميّة إلى أخرى،
 أنّها لا تكتسب دفعة واحدة بل تكتسب بالمرا. والدربة والتّكرار والممارسة 

  ف     لا    ع:-2
يحظى الاستماع بدور مهم في حياة الأفراد بعدّه المهارة الأولى الّتي يتمّ اكتسابها؛ لذلك كا.  

 لزامًا التّركيز عليه في جمةيع المراحل التّعليميّة خاصة الدّنيا منها 

                                                           
ط(، -، عما.، )ددار اليازوري العلميّة للنشر والتّوزيع      ب ت                       ن                  ،فهد خليل زايد:  -(1

  49، ص4073
  23، ص4001 ط(،-، دار المسيرة، عما.، الأرد.، )د                      عبد اللّه علي مصطفى:  -(2
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2-1:    
اشتقت كلمة الاستماع من الجذر اللّغويّ) س م ع( الّذي ورد في المعاجم العربيّة القديمة والحديثة  

       َ    َ  ُ َ  ُ :       :   ذن،  ه    ِ ْ َ َ  ، خَ ُ   ،    "نذكر منها ما جاء في معجم العيّ: 
تّم   (1)ف     ن ش ء َ ْ َ ُ ه،  ُ   : َ َ  ء َ ْ ً   فأَََ  ءَ ِ َ   َ ،    َ ْ َ ْ    ً   فأ  ء      َ "

التركيز في هذا التّعريف على أّ. السّمع يرتبط بالأذ.، أي أنّها المسؤولة عن حاسة السمع، كما تمت 
 جابة الإشارة إلى أّ. حسن السّمع يؤدي إلى حسن الإ

"      نُ،      ُ ،      نُ  صل     ،  ه      س     ء    ذنِ، وجاء في مقاييس اللّغة
يتبيّّ من هذا التّعريف أّ. المفهوم اللّغويّ للاستماع يرتبط بحاسة  .(2) ن      س   ل  ذ  ُ ذنٍ"

لّتي جمةيع الكائنات االسّمع؛ أي إدراك الشّيء بالأذ.، وهذا الأمر لا يقتصر على الإنسا. فقط بل 
 لها آذا. 

"       :   ن   ذن،              :        ض  :      ُ  وورد في معجم لسا. العرب
      ،          لا  ،           ع...،   ُ    َ  ء َ ْ ً   فأَ  ء                    ً   

أي أّ. الاستماع يرتبط بدّقة السّمع؛  .(3)   ل     ع  ذ    ن       لا    ع      ُ      ُ طقُ  ه"
 فإذا ساء سمع شخص ما، فإّ. إجابته ستكو. سيئة 

  صطلاً  :2-2
يعدّ الاستماع من أهم المهارات اللّغويةّ)اللسانيّة( الّتي شغلت فكر كثير من الباحثيّ، فقد 

 عمدوا إلى ضبط مفهومها، والبحث في الأهداف الّتي يمكن أ. تتحقّق من خلالها 

                                                           
، 4004، 7تح/ عبد الحميد هنداوي، دار الكتب العلميّة، بيروت، لبنا.، ط     ن،ه(: 710الفراهيدي)الخليل بن أحمد  -(1

 مادة)س م ع(  419، ص4ج
تح/ عبد السلام محمد هارو.، دار الفكر للطبّاعة              ،ه(: 359ابن فارس)أبو الحسيّ أحمد بن فارس بن زكريا ت -(2

 مادة)س م ع( 704، ص3ت(، ج-ط(، )د-والنّشر، بيروت، لبنا.، )د
 مادة)س م ع( 714، مرجع سابق، ص8مج    ن      ،ابن منظور: -(3
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    ه "       ت     ف      ذن                ، ف يعرّف الاستماع في علم الأصوات بأنهّ
 ن  ش           )ذ ذ    ف       ء(      ش            ت  ل           غ    ذ   ف   ه ،  ت     

   ت   ط        ذن     لاً     ثلاث      ء  كل    ء       ظ ف  خ ص     ،  ه    ذن          
،    ذن      خ       ك   ك      ذ ذ             ،    ذن     ط        تَُ  ِّ    ض  ط     ذ ذ   

      ت       ذ  ذ                   ت   ه           غ"
(1). 

     ب فيمكن القول إّ. عملية الاستماع تتداخل فيها جوانب فيزيائية وعضوية ونفسية، 
     ب    ض     يتمثّل في انتقال الصّوت اللّسانّي في صورته الفيزيائيّة من مصدر ما، أمّا    ف      

ماغ، فيتمثّل في استقبال الأذ. للصوت في صورته الفيزيائيّة وتحويليه إلى إشارات عصبيّة ونقله إلى الدّ 
  معاٍ. وتفسيرها على ترجمةة الدّماغ للإشارات العصبيّة إلى      ب     ف    ويتوقف 

          ص      "    ط ذه          ً   ف ط،                   كما يعرّف على أنهّ
يتبيّّ من  .(2) ت                    ل،         ك ن          ن   ط ء        ذه   ص   "

هذا التّعريف أّ. الاستماع عمليّة عقليّة مقصودة غير متعلّقة بالأذ. وحدها، بل تشترك فيها الأذ. 
 حيث يتمّ تحليل الأصوات المستقبلة، وتحويلها إلى معاٍ. في ذهن السّامع والدّماغ، 

 ك  ف  ،    ء   "                     ل ف     لإ   ن            فك  ويعرّف الاستماع بأنهّ
ويقصد بالاستماع  .(3)       ه  ن    ف ظ                   طق           ِّث فف    ض ع   "

في هذا التّعريف العمليّة الّتي نستقبل من خلالها المعاني والأفكار الّتي نكتسبها من الألفاظ والعبارات 
 الّتي يرسلها المتحدِّث 

                                                           
  97ت(، ص-ط(، )د-مركز الإنّاء القومي، لبنا.، )د       ص         "  ص                   "،بسام بركة:  -(1
  79، ص4008، 4، دار الفكر، عما.، الأرد.، ط        لا    ع        ث ف    ط ف        ك  طاهر أحمد الطّحا.: -(2
ة للنّشر والتّوزيع دار المسير      ظ         ط  ق،  ن      ب ت                     راتب قاسم عاشور، محمد فؤاد الحوامدة: -(3

  51، ص4003، 7والطبّاعة، عما.، الأرد.، ط
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                      ، ت  ف    :  لا         ف  ،         ل " بالإضافة إلى ذلك فهو
والمقصود بذلك أّ. عمليّة الاستماع تساعد على اكتساب  .(1)     ف   ،   لاش   ق ث        ء   ذ ه  "

المعارف وترسيخها في الذّهن، وفهمها، بالإضافة إلى تحليلها وتفسيرها، لتمكنّنا في الأخير من عمليّة 
ا  ناء الذّهنّي للمعارف بعد اكتسابها؛ أي أّ. المستمع بعدما يقوم بتخزين المعلومات في ذهنه يبني عليهالب

كلامه فيما بعد  مما يثبت أّ. عمليّة الاستماع ليست عمليّة سهلة وعشوائيّة، بل تتأسس على خطوات 
 منظّمة 

 ه          ن            ، ت            "              ت   س ف   و ب       ب ويعدّ الاستماع
يرتبط  .(2)    ش ء     ع      ف  ه،      ف  ل   ه؛               ب      ف               "

يسعى  الاستماع في هذا التّعريف بالعمليّة التّعليميّة التّعلّميّة؛ مما يعني أنهّ مهارة من المهارات اللّسانيّة الّتي
 لها إلى جذب انتباه المتعلّميّ إلى الشّيء المسموع، حتّى يتمكّن من فهمه، والتّفاعل معه،المعلّم من خلا

 وتنميّة الجوانب المعرفيّة والوجدانيّة 
   ف ق   ن  لا    ع        ع   لإ    :-1

هناك فرق بيّ هذه المصطلحات الثلاثة، إذ يكتسب كلّ مصطلح منها معناه الخاص وهذا ما  
 ضيحه سنحاول تو 

       ع:1-1
ش ء  "يعدّ السّماع من أهم المصطلحات الّتي يتداخل مفهومها مع مصطلح الاستماع، فهو 

،     ع ص                   ،    ض  ج لا           ث  لإ   ن   ن        ت خل      ً 
فالسّماع شيء لا إراديّ يحدث دو. قصد، مثل سماع الضّجيج، أو سماع   .(3)     ق،    لا "

                                                           
  723، ص4074ط(، -دار زهر. للنّشر والتّوزيع، عما.، الأرد.، )د :     ب                ،أحمد إبراهيم صوما. -(1
 ( 478-471، ص)4008، 4دار المناهج، عمّا.، الأرد.، ط         لات               ت      ،محسن علي عطيّة: -(2
  51بق، صمرجع سا     ظ         ط  ق،  ن      ب ت                     راتب قاسم عاشور، محمد فؤاد الحوامدة:  -(3
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اآللات الموسيقيّة وغيرها  فهو إذ. عمليّة تتمثّل في استقبال الأذ. لذبذبات صوتيّة من مصدر معيّّ، 
 دو. إعارتها أي انتباه، مع العلم أّ. هذا الاستقبال يكو. دو. وعي أو تركيز من السّامع 

  لا    ع:1-2
       ت  ق  "يشكّل الاستماع أحد المهارات اللّسانيّة الّتي يسعى المتعلّم لاكتسابها، فهو 

 لإ    ،    ل   ً     ه                       ، ف      ط                   ،    ض           
عمليّة لا إراديةّ فإّ. فإذا كا. السّماع  .(1)  لا    ه لإ   ك                  ،  ف               "

الاستماع نشاط عقليّ مقصود؛ حيث يؤدي المتعلّم عمليّة الاستماع ليتعلّم اللّغة، ولا يتحقّق ذلك إلاّ 
 بالتّركيز الجيّد والانتباه الشّديد، بالإضافة إلى ضرورة فهم ما تّم الاستماع له  

  لإ    :1-1
ه "   ع       ن  لا    ع، ت   ف  ف أنهّ يتداخل مفهوم الإنصات مع مفهوم الاستماع إلاّ  

يتبيّّ من هذا التّعريف أّ. الإنصات  .(2)ت   ل    ْ َ ت    ه"             ،        و            ف  
نْصَت أعلى درجة من السّماع والاستماع، وذلك لرغبة المنصت العالية والجادة

 
إليه)المادة  في تحصيل الم

يل على النّية المسبقة والقصد، لذلك فالغرض الأساسيّ لعمليّة الإنصات هو تحص المسموعة(، فهو يتوفّر
 ما تّم سمعه 

، فدرجة   ء        ؛ وليس في       ع   لا    ع   لإ     ف         يكمن الفرق بيّ  
 الاستماع هي الّتي تفصل بيّ هذه العناصر الثلاثة؛ فالسماع استماع دو. وعي وقصد، والاستماع

 يكو. عن وعي وقصد، والإنصات أعلى درجة منهما، هدفه تحصيل المادة المسموعة 
 
 

                                                           
عة مجلة العربية للناطقيّ بغيرها، معهد اللّغة العربيّة، جام        لا    ع "ت        ت      "،جمةال حسيّ جاب محمد:  -(1

  473، ص4071، 40إفريقيا العالميّة، الخرطوم، السودا.، ع
  718، ص4005، 24مجلة شبكة العلوم النّفسيّة العربيّة، القاهرة، مصر، ع ت     فن   لا    ع،أحمد فخري هاني:  -(2
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  لا    لا    ع             خ ى:-4
 يّ؛ فحينما تكو. شفويةّ منطوقة تكو. العلاقة ب  ط      ك    إّ. اللّغة في طبيعتها  

ف علاقة تبادليّة قائمة على التّأثير والتّأثر، والخلل في أحد طرفيها سو        ث)  كلا (   لا    ع
   ك            ء  الّتي يتحدّد طرفاها في              ك    يشوّه الرّسالة اللّغويةّ، وكذلك الأمر في 

تمثّل تولذلك فهناك علاقات أخرى تظهر بينهما،                        ج؛  كما أّ. اللّغة أيضًا 
    ج      ف   أمّا                         ف،  بعدِّهما وسيلتي     ء    لا    ع،  العلاقة بيّ
   ن       ث    ك     . إلى اآلخرين يكو. من خلال العلاقة  ت      

  لا  ه        )             ف   (:4-1
قة في المحادثة تكتسب كما أّ. الدّ ئة،  والبيالّتي يسمعها في البيت يعكس المتحدّث في حديثة اللغة 

ث، الاستماع يساعد على الانطلاق في الحد هاراتمث الدّقيق، فنمو بالاستماع الدّقيق إلى المتحدّ 
  فمن كا. مستمعًا جيّدًا (1)والمستمع أقدر على فهم الجمل الطّويلة المعقّدة أكثر ممن يتحدّث بها

ثاً جيّدً   ا سيكو. بالضّرورة متحدِّ
  لا  ه       ء : 4-2

تشكّل مهارة الاستماع أهمية كبرة في التّعليم اللّفظيّ في السّنوات الأولى من التّعليم، إذ إّ.  
القدرة على التّميز السّمعيّ مرتبطة بالقراءة، وإذا كانت منخفضة أدى ذلك إلى تخلّفه في القراءة، كما 

على ز فيه يساعد صاحبه على تحصيل الأفكار الأساسيّة و أّ. الدّقة في الاستماع والقدرة على التّميي
تذكّرها فيما بعد، والطلّبة في مراحلهم الأولى تذكّرو. ما يستمعو. إليه أكثر مما يقرؤونه، ومع نّوهم 

  (2)الفكريّ في المرحلة الثاّنويةّ يتذكّرو. ما يقرؤونه أكثر مما يستمعو. إليه
 

                                                           
ضوا. للنّشر والتّوزيع، دار الر    ق ت                     ف  ض ء                       ،   ينظر فلاح صالح حسيّ الجبوري:  -(1

  757، ص4079، 7عما.، الأرد.، ط
  729، مرجع سابق، ص     ب ت                    ينظر أحمد إبراهيم صوما.:  -(2
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  لا  ه    ك     : 4-1
تتجسّد العلاقة بنهما في أّ. المستمع الجيّد يتمكّن من التّميز بيّ أصوات الحروف؛ فيستطيع   

كتابتها، وكتابة كلماتها كتابة صحيحة، كما أّ. الاستماع الجيّد يزيد الثرّوة اللّفظيّة؛ فينعكس ذلك كلّه 
فمستوى القراءة يتأثرّ إذ. بعامل الاستماع، ويرتبط به ارتباطاً وثيقًا،   (1)على التّعبير الكّتابّي فيما بعد

فالإملاء في ماهيتها عملية يتمّ من خلالها الإصغاء الجيّد إلى الكلام من مصدره، فالاستماع الجيّد 
 يساعد على الكّتابة الصّحيحة 

       ت      لا    ع:-5
ريس؛ المسبق، وينطبق هذا الأمر على عمليّة التّد يتطلّب أي عمل يقوم ابه لإنسا. التّخطيط 

فهي لا تتمّ بصورة عفويةّ، لذلك يجب على المعلّم إعداد الدّرس والتّخطيط لكيفيّة تقديمه، وتحديد 
 الكّفاءات المستهدفة منه، ومن ثمةّ فإّ. تدريس الاستماع يتمّ وفق مجموعة من المراحل على النّحو اآلتي:

5-1              :  
يقوم المعلّم في هذه المرحلة بتهيئة الجو المناسب للاستماع بالابتعاد عن الضوضاء والتّشويش،  

ويتطلب الالتزام بالهدوء، ومحاولة التّركيز لما يستمعو. إليه، وقد  ،(2)"         ف  تلا  ذه  لا    ع"
 رحلة هدايا أو جوائز، أو أخذهم فييلجأ إلى استمالتهم بحوافز ماديةّ أو معنويةّ، كأ. يعدهم بتقديم 

 إذا طبّقوا تعليماته 
           ف  ل  لا       : 5-2

يشرع المعلّم في تسميع المتعلّميّ النّص مستخدمًا الوسيلة المناسبة، وبعد الانتهاء من ذلك يوجّه 
وى المسموع إلى تإليهم بعض الأسئلة لمعرفة مدى فهمهم للموضوع، وقد يعمد المعلّم إلى تقسيم المح

   (3)قسميّ لكي يتشوّق المتعلّميّ إلى سماع الجزء الثاّني، مما يجعلهم يشاركو. بحماس في الدّرس
                                                           

  757مرجع سابق، ص                       ،    ق ت                     ف  ض ء فلاح صالح حسيّ الجبوري:  -(1
   55، ص7557ط(، -دار الشّواف، القاهرة، مصر، )د ت  س ف  ن                ،علي أحمد مدكور:  -(2
ار الوراّق، د        ف     هج                      ق ت      ،عبد الرحمن عبد علي الهاشمي وفائزة محمد فخري العزاوي: -(3

  30، ص4001، 7عمّا.، الأرد.، ط
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5-1:                       
 ئ              "       ح  يفتح المعلّم المجال أما المتعلّميّ للحوار والمناقشة، ويتمّ التّركيز 

       ،     ع ف  ذ ك  ن ت تك     ئ                       ف   ن         ،         
ويشرح كلّ ما استعصى على المتعلّميّ فهمه من مفردات غامضة، ويجب أ. يفسح المجال  ،(1)     س"

 ليشار لجميع المتعلّميّ في النّقاش 
       ث(:-ث   ًّ :           ء       )  كلا 

ارة الاستماع، في المرتبة الثاّنيّة بعد مه )             ف   (       ث         كلا    تصنّف  
 وهي تعدّ من المهارات الأساسيّة للغة، ووسيلة مهمة لتعلّمها، يمارسها الإنسا. في الحوار والمناقشة 

، هلذلك تشكّل هذه المهارة أهمية بالغة ف المجتمع الحدث، فهي أداة الاتّصال السّرع بن الفرد وغير 
والنّجاح في اكتسابها يحقّق أغراضًا كثرة في شتى ميادين الحياة ودروبها  كمل تعدّ أيضًا نوعًا من أنواع 
النّشاط اللّغويّ عند الكبار والصّغار، لأّ. اللّغة منطوقة قبل ا. تكو. مكتوبة  كما يطلق عليها أيضًا 

التّعبير  المفهوم اللّغويّ والاصطلاحي لكلمتي  لذلك سنحاول أوّلًا تحديد مصطلح التّعبير الشّفويّ 
 والشّفوّي 

  ف            :-1
1-1:     

َ  َ َ   :"كلمة التّعبير مشتقة من الجذر اللّغويّ)ع ب ر(؛ حث جاء في معجم لسا. العرب
 .(2)  "      ف   فِْ ه: َ ْ َ َ     ن،  َ َ    ن و  ه:     فأ      ه...       ن            ف    ضَّ 

 يرتبط مفهوم التّعبير في هذا التّعريف بالإفصاح والبيا. 
 

                                                           
امعة  مجلة كركوك للدراسات الإنسانيّة، ج ب      ،        لا    ع    ف         سعد علوا. حسن وفلاح صالح حسيّ: -(1

  05، ص7، ع1كركوك، العراق، مج
 مادة)ع ب ر(  99، مرجع سابق، ص1ج    ن      ،ابن منظور:  -(2
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 (1)أّ. التّعبير هو: وجاء في المعجم الأدبيّ  
        ن فك         ف   كلا      إش        لا ح.-
   خط ًّ   لإف  ح  ن    .  فظ          ت    ل شف  ًّ   -

يجول في أذهاننا من أفكار او عواطف، ويكو. ذلك أمّا فالتعبير إذ. هو الإبانة والإفصاح عمّا  
 شفوي ا او كتابي ا 

  صطلاً  :1-2
صطلح كلّ وقد عرّف العلماء هذا الم يعدّ التّعبير من أهم أنّاط النّشاط اللّغويّ وأكثرها انتشاراً، 

        " ت ف ق   كلا         ن     ك         ك تب، ف      بحسب تخصّصه؛ فهو من ناحية
فالتعبير إذا عبارة عن عمل منهجيّ مخطّط  .(2) ه     فك    ه،            ن   أ         ضح   ه"

له من طرف الإنسا.، حيث يمكّنه من ترجمةة أفكاره وأحاسيسه، شفوي ا أو كتابي ا، وذلك باستخدام لغة 
 واضحة لتحقيق التّواصل والتّفاهم مع النّاس 

"       لإ   ن      ن     ث  طلا     ض ح،   ن  ك ب       ويتجسّد التّعبير في  
   ن   ض،               ف   ف ه ف    ض     ت       ه،                          

يجسّد التّعبير في هذا التّعريف قدرة  .(3)         ه           ؤث     ف             ف    ط    "
بّي . على الكّتابة أو التّحدث بطلاقة، وفي ذلك إشارة إلى أنواع التّعبير المعروفة، أوّلاً التّعبير الكّتاالإنسا

الّذي يتمكّن الإنسا. من خلاله من التّعبير عن حاجاته وميولاته وأحاسيسه كتابة، أي نقل ما هو 
من خلاله الفرد ما  الشّفويّ الّذي يعكسباطني إلى أمر واقعيّ ملموس، ويتمثّل النّوع الثاّني في التّعبير 

ذا التّعريف أيضًا ويشير هيريد قوله عن طريق الكلام المنطوق استجابة لما سئل عنه أو يريد توضيحه  
 ش فيه أو في الطبّيعة لمؤثرّات في المجتمع الّذي يعيإلى أّ. توظيف الإنسا. للتّعبير بنوعيه يكو. استجابة 

                                                           
  17، ص7515، 7، دار العلم للملاييّ، بيروت، لبنا.، ط              عبد النّور:  جبور -(1
لكندي، عمّا.، دار مكتبة ا           ك             "    ه،  ف   ه،      ه،     ق ت   ه"، محمد علي الصّويركي: -(2 

  70، ص4072، 7الأرد.، ط

  70ص ،مرجع سابق         "    ه،  ف   ه،      ه،     ق ت   ه"،          ك      محمد علي الصّويركي: -(3
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  "                ط لا                ن  فك  ه  ف            ،كما يعرّف أيضًا بأنهّ 
           ن     ه        ن    ه      ه     ك      ن    ف    ،               ن ت           

ر أّ. التّعبير وسيلة مساعدة للتعبير عن الأفكار والمشاعيتبيّّ من هذا التّعريف  .(1)ص غ   فك  "
بأسلوب سليم ومنسق، ودقيق، وهو وسيلة لتوظيف المكتسبات السّبقة لإنشاء أفكار منظّمة والخبرات 

 ومناسبة لتؤدي المضمو. وفق مقتضى الحال 
؛ ف     ط              غ       ف   ويعرّف من ناحيّة أخرى بأنهّ  "    ط               

يبدو من هذا التّعريف أّ. التّعبير نشاط  .(2) فك  ه        ه،      ته             ت        ل"
 أدبّي يتخذه المتعلّم لترجمةة الأفكار الّتي تدور في ذهنه بلغة سليمة، وتصوير جمةيل مع الاعتماد على نسق

فكريّ معيّّ، كما أنهّ نشاط اجتماعيّ لأنهّ يحقّق التّواصل بيّ الأفراد من خلال تبادل اآلراء والأفكار 
 ومناقشتها 

                ف   : ف   -2
لّم، يعدّ التّعبير الشّفوي من بيّ الوسائل الّتي تعمل على خلق التواصل المعرفّي بيّ المعلّم والمتع 

و مهارة ففهم اللّغة، وهو أسبق من الكّتابة، وأكثر استعمالًا في حياة أويسمى أيضًا مهارة التّحدث 
 اصة في المراحل الأولى من التّعليم ، فالمتعلّمو. يتحدثو. أكثر مما يكتبو. خالفرد

        " ض              ف           ،  ن   لإ   ن     ج           ويعدّ التّعبير الشّفويّ  
ل              ص                  ف   ف ه،            ف  خ  ه  لآخ  ن،    ه              

ة للتعبير أهميّة التّعبير الشّفويّ في حياة الفرد والمجتمع، لأنهّ وسيل يحدّد هذا التّعريف .(3)   ذ  ه  ف ه"
 عمّا يجول في نفس الإنسا.، كما يعدّ أيضًا من أهم وسائل التواصل بيّ أفراد المجتمع  

                                                           
، 7517ط(، -مطبعة اآلداب، النّجف الاشرف، )د        ف       ب ت                    ،موسى إبراهيم الترباسي:  -(1

  19ص
سالة ماجستير في ر   لإ        ف       ق،  كلا  ت                      ف          عبد الرحمن عبد علي الهاشمي:  -(2

   75، ص74، ص4003طرائق تدريس اللّغة العربيّة، كلية التربية/ابن رشد، جامعة بغداد،  
  18، ص4008، 7جدار للكتاب العالمي، عمّا.، الأرد.، ط : ف  ن       ،فراس السليتي -(3
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"  لإف  ح  ن            فك      كلا            ،  ذ ك          ويعرّف أيضًا بأنهّ 
ومعنى ذلك أّ. التّعبير الشّفويّ يرتبط بالإبانة عن  .(1)   فك       ت           "                 ، 

 المشاعر والأفكار بواسطة الكلام، وذلك بترتيب الأفكار واختيار العبارات المناسبة 
        "           ء   ط لا   ف        ،   وهناك من ركّز على أهميّة التّعبير الشّفويّ؛ فهو 
شجع المتعلّميّ يفهو   .(2)    ل،         ف      ء       ،  ض ط       ،   ت  ن          " ن 

ممارسة الكلام بحريةّ وطلاقة مما يساعده على التخلّص من الخجل والارتباك، كما يكسبه التّعبير على 
الشّفويّ الجرأة في إبداء أرائه وطرح أفكاره على اآلخرين، بالإضافة إلى ذلك تعدّ هذه المهارة من أبرز 

 المهارات الّتي تمكّن المتعلّم من استعمال اللّغة  
 "  ن     ن            فك     ى          ن،        ه     ن   ىفويّ ويكشف التّعبير الشّ 

ت ظ   هذه        ،       ،             ص         ط   ن     ل،   لا                     
    ط   ،  هذ     ه    ك ن   ط فل  ن       ث  طلا  ،            ن      ه،   فك  ه  فك   

             ك  ه       ت          ه   ن            ف          ذ               ض  ، ف     
عنوية نها الركائز الممالتّركيز في هذا التّعريف على الركائز الّتي يقوم عليها التّعبير الشّفويّ،  تمّ  .(3)           "

مل والأساليب ، وأخرى لفظيّة تتصل بالعبارات والجترتبط بالأفكار الّتي تدور في ذهن المتحدثالّتي 
ية الّتي ينطق بها المتحدث للتّعبير عن الأفكار الموجودة في ذهنه ونقلها للآخرين  بالإضافة إلى ركائز صوت

تتمثّل في عنصر الأداء اللّغويّ أو الكلام في موقف معيّّ، ووفق قواعد محدّدة ومضبوطة  وركائز إشاريةّ 
 عنصر الأداء المصاحب للتّعبير من إشارات أو تلميحات  تتجسّد في 

" ت ك             ف         ط    ف      ف        ف  لا           ل: ويعرّف أيضًا بأنهّ 
ت       فك  ،       ،         ،             تف،        لا       ، ت       ض   ف،         ب 
                                                           

، 4000، 7دار الفكر، عمّا.، الأرد.، ط ص   ت                      ن     ظ             ، عبد الفتاح حسن البجة: -(1
  453ص

   72ص مرجع سابق،،           ك             "    ه،  ف   ه،      ه،     ق ت   ه" محمد علي الصّويركي: -(2
  789، ص7551، 7دار الشّرق للنّشر، الإسكندرية، مصر، ط     ت                    ،حسني عبد الباري: -(3
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ومعنى ذلك أّ. التّعبير الشّفويّ يرتكز على استعمال  .(1)          "    ،           ف     فلا 
ل: اللّغة مشافهة لا كتابةً، كما تّم ذكر مختلف المواقف الاجتماعيّة الّتي يستعمل فيها التّعبير الشّفويّ مث

 الحوارات في تبادل الأفكار بيّ الأفراد لأنهّ يعدّ من أهم وسائل التّواصل اللّغويّ، كما يستخدم أيضًا
والمناقشات، بالإضافة إلى استعمال الهاتف إلى غير ذلك من المواقف الاجتماعيّة الّتي ترتكز على 

 الجانب المنطوق من اللّغة 
 :             ف     ص   -1

 (2)تتعدّد صوّر التّعبير الشّفويّ، ويمكن حصرها في:  
 التّعبير الحر -
 التّلاميذ، أو يعرضها عليهم المعلّم  التّعبير عن الصّور الّتي يجمها -
 عن حياتهم ونشاطهم داخل المدرسة وخارجها  حديث التّلاميذ -
 الموضوعات الخلقيّة والاجتماعيّة والوطنيّة والاقتصاديةّ  -
 الخطب والمناظرات  -
     ع              ف   :-4

 يقسّم التّعبير الشّفويّ إلى نوعيّ أساسييّ هما:
      ف       ظ ف :        4-1

"             ذ        ه      س ف     ت            ض ء      ت  ،  ت ظ   ويقصد به
شؤ    ، ف   ت     ف      ف ذ                                   ه                 ف       

                                                           
       - ث                       ف               ف       ك        ى                         ف                    حنا. حواريب:  -(1

، 4071-4079العربّي، جامعة قاصدي مرباح، ورقلة، الجزائر، ، رسالة دكتوراه في العلوم اللّغويةّ، قسم اللّغة والأدب -           
  732ص

 ، 72دار المعارف، القاهرة، مصر، ط       ه   ف                          ،عبد العليم إبراهيم:  -(2
 



- 31 - 
 

اس في النّوع الّذي يستخدمه النّ أي أّ. التعبير الشّفويّ الوظيفي هو  .(1)     ه          ج       "
 حياتهم العامة لقضاء حاجياتهم الضّروريةّ، فهو يؤدي دوراً وظيفي ا 

"  ل   لا    ط ق  ؤ   و ضً   ظ ف ًّ  ف        ،             ت  ض         وهو أيضًا
 يقتصر يّ لايثبت هذا التعريف أّ. التعبير الشّفويّ الوظيف .(2)    ك    ف           خ     "

الحياة اليوميّة، بل يستخدم أيضًا في المدرسة وخارجها  فهو ينمي مهارات المتعلّميّ في في  استخدامه
  الحديث 

ويستخدم التّعبير الشّفويّ الوظيفيّ في عدّة مجالات منها: المحادثة والمناقشة، وإلقاء الكلمات 
  (3) الأخباروالخطب، وإعطاء التعليمات والإرشادات، وتقديم التقارير الشّفهيّة وسرد 

 :             ف     لإ       4-2
         ف      ض    ن             ذ        " ذ ك      ن يقصد بالتّعبير الشّفويّ الإبداعيّ  

     ء، فأ    ه      ،       ته       ،  ف ه     و   ف      أث  ف            صط            
       ل،  ه           ذ  ت        ض   ف            ن فك  ص   ه،  خ    ه،       ه، 

تف                 ن  ض ف      ب  ظ ته                     ه،         ص    ف            لإ
يثبت هذا التّعريف أّ. التّعبير الشّفويّ الإبداعيّ يتميّز بعدّة خصائص؛ فأسلوبه  .(4)          "

 مختلف عن أسلوب التّعبير الشّفويّ الوظيفيّ، حيث يتمّ اختيار وانتقاء العبارات المناسبة للتأثير في
 يكو. أسلوبه أدبي ا تصطنع فيه الصّور ويكثر فيه التّخيل، كما أّ. هذا الأسلوب الإبداعيّ  السّامع، لذلك

 يختلف من شخص إلى آخر حسب أفكاره ومشاعره وأحاسيسه 
                                                           

المسيرة للنّشر  دار ت      "،   ف ه                    ف  "      ،      ت  ، ت      ، حامد عبد السلام زهرا. وآخرو.:  -(1
  325، ص4001، 7والتّوزيع، عمّا.، الأرد.، ط

  740، ص4008، 7دار المناهج للنّشر والتّوزيع، عمّا.، الأرد.، ط         لات               ت      ،محسن علي عطيّة:  -(2
رجع سابق، م    ف  "      ،      ت  ، ت      ، ت      "،   ف ه                 ينظر حامد عبد السلام زهرا. وآخرو.:  -(3

  325ص
رجع سابق، م     ف ه                    ف  "      ،      ت  ، ت      ، ت      "،حامد عبد السلام زهرا. وآخرو.:  -(4

  325ص 
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" ذ ك   كلا      ط ق    ذ       ف ه        ث      ظ    كما يعرّف أيضًا بأنهّ  
        ،    خ              ث     ث        ث  ف      ه      فه                      

 ف        ب؛  ذ ك فإن          ب                 ت         ل هذ      ض   ب  ن ت     
     لا       ذ   ،    ن        ب،   ن ت   ل        ص        ،                      

فهذا النّوع من التعبير يتمّ توظيفه  .(1) ط  "ت            ب،  تض ن تف   ه        ى   
للتّعبير عن المشاعر والأحاسيس بأسلوب يتميّز بالدّقة والجزالة، حيث يتمّ اختيار العبارات وصياغة 

 التّراكيب صياغة محكمة، والغرض منه التّأثير في السّامع  
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

                                                           

  747مرجع سابق، ص         لات               ت      ،محسن علي عطية:  -(1 
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 "             ض  : "
              

 
 

 ت    :
القراءة وسيلة من وسائل التّفاهم والاتّصال، والسّبيل إلى توسيع آفاق الفرد العقليّة، تعدّ 

نّها أداة للمعرفة على الفرد التّسلح بها، لأ ومضاعفة خبرته الإنسانيّة، وهي أيضًا أهم المهارات الّتي يجب
والثقّافة وزاد للعقل، وهي عامل أساس يساعد في نّوّه العقليّ والانفعالّي، وليس هذا فقط فهي تحمل 

 قيمة اجتماعيّة؛ حيث تنقل تراث الإنسا. الثقّافّي والاجتماعيّ من جيل إلى جيل 
ليها؛ لأنّها ث تعتمد جمةيع المواد الدّراسيّة بشكل كبر عوالقراءة تعدّ مفتاح التّعليم والتّعلّم؛ حي

 تسهم في توسيع المعارف والمدارك، وتطوير المعلومات لدى المتعلّميّ 
والارتقاء بمستوى المتعلّميّ في مهارة القراءة زيد من قدرتهم على التّحصيل العلميّ في مختلف 

في حياة  ك      ه          ء     على سيّد البّشريةّ على المواد، وقد أكّد القرآ. الكّرم في أوّل آية نزلت 
ً ْ   ِ ْ ِ   ً ِّكً   ًّذِ  خًً قً) ﴿    ت    :الفرد والمجتمع،  ً ْ  ً  ً ُّكً 2( خًً قً  لِإْ ً  نً ِ نْ ً ً قٍ)1   ْ ْ    )

 ( 9-7 )العلق:﴾(5( ً  ًًّ   لِإْ ً  نً ً   ً ْ   ً ْ ً ْ )4(   ًّذِ  ً  ًًّ     ً ً  )1 ً ْ ً ُ )
اجة لازمة، انت ولا تزال حفالقراءة إذ يتمكّن الفرد من الحصول على المعارف المختلفة، وبهذا ك

  لها قيمتها وأثرها على الفرد، على اعتبار أنّها الحجر الأساس لرقي وتقدّم الشّعوب 
  ف         ء :-1

تعدّ القراءة المهارة الثاّلثة من المهارات اللّغويةّ، وهي من أهم وسائل كسب المعرفة، يتمكّن  
ن ارف الإنسانيّة في حاضرها وماضيها، كما تعدّ أيضًا مالإنسا. بوساطتها من الاتّصال المباشر بالمع

أهم مجالات النّشاط اللّغويّ الّتي يمارسها المتعلّمو. في المدرسة، ومن اهم أدوات الاتّصال بنتائج العقل 
 البشريّ، والتمكّن من القراءة واتقانها جانب مهم من جوانب نجاح المتعلّم 

 "               ء ،   ك              ("12 : )                 ك        
 "     ظ                     ظ      لا ت      "
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1-1:    
حث جاء في معجم تاج اللّغة وصحاح )ق ر أ(؛  الجذر اللّغويّ اشتقت كلمة القراءة من 

ً  ً  ِ َ  ءًَ ،  ُ  آ ً     ه ُ  َِّ    ُ  آنُ،               : ُ  ًِّ      آن  َ َّهُ العربيّة: َ ْ َ ُ   "  ً ً ْ ُ    كِّ
جاءت القراءة في . (1)   َُّ َ  فَ ضُ   ،   َ َ ْ      َّ ء   آ ً :     ه  ضََ  تُ   ضَه      َ ضٍ"

 هذا التّعريف بمعنى الجمع والضّم؛ أي ضمّ الحروف بعضها إلى بعض 
،     َ ْ طِق    ء : تَ َ َ َ  َ ِ َ  ته َ ظًَ  ،  َ طَقَ       -:"  َ َ َ    كَِّ   َ وورد في المعجم الوجيز

َ َ هُ  َ ْ َ  ُ ف      ( فلا ً :  َ           آن: َ طَقَ  أِ ف ظ   َ نْ  ظ      ن  فظ ف      ئ)ج(     ء) 
 .(2)ُ ْ  ئ"

يتبيّّ من هذا التّعريف أّ. القراءة هي جمةع الحروف وضمها سواء بالنّظر والنّطق، مما يعني أنّها  
تتحقّق باستعمال حاستي النّظر والنّطق)قراءة جهرية(، بينما عدم النّطق بها ينت ج عنه القراءة الصّامتة؛ 

 لى حاسة النّظر فقط  حيث يستند فيها إ
  صطلاً  :1-2

لة لها وزنها ، وهي وسيتعدّ القراءة من أهم الركّائز والقواعد الثقّافيّة، والحضاريةّ لأيّ مجتمع 
وأهميتها في الاتّصال؛ إذ لا يمكن الاستغناء عنها لأنّها تمكّن المتعلّم من الحصول على المعارف في أي 

 وقت  يمجال يريده، وفي أ
ويعتمد المتعلّم في تحصيله العلميّ على القراءة بشكل كبير، لأنّها تسهم في حلّ كثير من  

 الّتي تواجهه، وتضمن له النّجاح في حياته الدّراسيّة  المشكلات
 

                                                           
تح/ أحمد عبد الغفور عطار، دار العلم للملاييّ، بيروت،  ت ج        ص  ح         ،ه(: 353الجوهري)إسماعيل بن حماد ت  -(1

 ، مادة)ق ر أ( 19، ص7، ج7550، 2لبنا.، ط
 ، مادة)ق ر أ( 252، ص7552ط(، -وزارة التربية والتعليم، القاهرة، مصر، )د              ،مجمع اللّغة العربيّة:  -(2
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وقد شهد مفهومها تطوّراً ملحوظاً، فهي من حيث كونها مهارة تنطوي على عمليتيّ أساسيتيّ؛  
   ل " ت    ل هذه          ف  ت   ف      ئ       ك       فهي أوّلًا عمليّة ميكانيكيّة بسيطة 

 . (1)          ت   فً      ًّ "
 ً           ء ؛       ت ت ط   ت   ً   ث"            ف            ويطلق عليها أيضًا اسم 

     ،   ذ ك            ط    ف   لإ   ن"
بمعنى أّ. المفهوم التّقليديّ للقراءة يرتبط بالتعرّف  .(2)

 على الرّموز الكّتابيّة والنّطق بها، بالاعتماد على حاسة البصر والجهاز الصّوتّي  
ثّم تطوّر مفهومها لتصبح عمليّة عقليّة لا تنفصل عن سابقتها؛ فهما عمليتا. متداخلتا.،  

            "               ت          ف  ؛    تومتلازمتا.، ونتيجة للبحوث التّربويةّ صارت القراءة 
عابها ة والنّطق بها، ثمّ استيفالقراءة إذ. هي إدراك الرّموز المعنويّ  .(3)      ء          لات    ن  فك  "

وترجمةتها إلى أفكار، بالإضافة إلى فهم المادة المقروءة والتّفاعل معها، والاستجابة لما تمليه هذه الرّموز، 
 وهنا تتحوّل القراءة لتصبح قراءة ناقدة  

    ق                     ه       ئ  ن                      ت  ل تف " القراءة:لذلك ف 
يرتبط . (4)   ه،  ت ط ب هذه         ف        ن       ط   ن                   هذه        "

مفهوم القراءة في هذا التّعريف بتفسير الرّموز، وفهمها، وتحليلها، والتّفاعل معها، استنادًا إلى الخبرة 
ا في مختلف شكلات والانتفاع بهحلّ المالشّخصيّة، وعمليّة فك هذه الرّموز تمكّنه من الإفادة منها في 

 المواقف 
     ل      كلا ؛       ت"        ن      ب       ط   فك    ف  كما تعرّف بانّها:

 إ   س      ئ    ك     ، ث              ،        ث  ء ذ ك        لا                ط     

                                                           
  42، ص4070، 7دار المسيرة، عمّا.، الأرد.، ط   ك            ء   تط    ت             ،ماهر شعبا. عبد الباري:  -(1
  44المرجع نفسه، ص -(2
، 4072، 4مكتبة سمير منصور، غزة، فلسطيّ، ط                ،     ت      ت     خليل عبد الفتاح حماد وآخرو.:  -(3

  733ص
  49، ص4073ط(، -دار اليازوري، عمّا.، الأرد.، )د    ب ت  س                   ن                  ، فهد خليل زايد:  -(4
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هذا التّعريف أّ. القراءة هي أسلوب فكريّ يتّضح من  .(1)  ك    ن   ل    ف  لا   تفك  "  ل  
يساعد القارئ على إيجاد حلول لمشكلات معيّنة، تبدأ بالإحساس بها ثّم قراءتها لإيجاد حلّ مناسب، 

 ويتطلّب ذلك قيامه باستجابات مختلفة مثل الانفعال والتّفكير 
 ،     ث       ل    "  طق          ف    ،     ه ،  ت      ،      فوتتجسّد القراءة في 

يتبيّّ أّ. القراءة عمليّة عقليّة ترتبط بالقدرة على نطق الرّموز المدركة، ومنحها  .(2)ف ل     ب    "
لوكه القارئ بإصدار رد فعل مناسب)استجابة(، وتوظيفها في س المعاني المناسبة، ومن ثمة يتفاعل معها

 ختلفة الّذي يصدر عنه، أو الانتفاع بها في المواقف الم
" ت                              ،  تك ب  لإ   ن                      ، كما أنّها 

فالقراءة توسّع خيال وآفاق القارئ، كما أنها تنمي فيه الرّغبة . (3)   ضً  ت             ت       ف ق"
 للبحث والاكتشاف عن كلّ ما هو مجهول وغامض 

     ع      ء :-2
القراءة من صاحبها أ. تكو. له ثروة لفظيّة، وقدرة تمكّنه من التعرّف على الكلمات، تتطلب  

 وفهم معانيها، وربطها بخبرات الشّخص، وهي قدرات ضروريةّ في مختلف أنواع القراءة 
         ض            ئ، كما تختلف من              ءوتختلف أنواع القراءة من  

كيز على القراءة من حث الأداء والّتي بدورها تنقسم إلى ثلاثة أنواع وهي: القراءة وغيرها، وسنحاول الترّ 
الصّامتة، والقراءة الجهريةّ، وقراءة الاستماع، أمّا من حيث الغرض فهي: القراءة السّريعة، والقراءة 

 التّحصيليّة، وقراءة المتعة، والقراءة النّقديةّ التّحليليّة وغيرها 
                                                           

  ن       ت ن            ك                    ف  ت  ث  ت         ت       ء     ك       فق محمد عبد الله محمد الناّصر:  -(1
، 38لأرد.، مجدراسات العلوم التّربويةّ، عمّا.، ا   ى تلا  ذ     ف       س          ف     فظ     ط ف       ك            ،

  7920، ص4077، 9ملحق
، 7ا.، الأرد.، طدار الوراق، عم                      ،   هج                      ق ت       ف   محمد إبراهيم الخطيب:  -(2

  733، ص4005
، 4079، 7، أزمير، تركيا، طدار غيداء للنّشر والتّوزيع  لا  ك   ف                    ن                             ،أنور طاهر رضا:  -(3

  770ص
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    ن               ء:    ع      ء2-1
 تقسّم القراءة استنادًا إلى هذا المبدأ إلى: 

      ء          :2-1-1
"    ء      ف    ص    لا ه    لا ت   ك    ن    تعرّف القراءة الصّامتة على أنّها 
   ل          ئ                فك    ن خلا             ن ف ق   ك          ل شف ، 
تقال العيّ بانيتبيّّ من هذا التّعريف أّ. القراءة الصّامتة تتمّ  .(1) ن  لا                   " ن  

فوق الكلمات؛ حيث يستطيع القارئ إدراك مدلولاتها ومعانيها، وهذا النّوع يتمّ بطرقة سريةّ لا يسمع 
 فيها لا صوت ولا همس، ولا تحريك اللّسا. أو الشّفتيّ 

 " ت  ب    ً  ه ً   ف              فك        لا  ذ؛  ن           ل    ط   والقراءة الصّامتة  
،  ذ             ذ  ً      أ             ض       ،    ت  ن ف                   ت           

مما يعني أّ. هذا النوع من القراءة  .(2)            ب     ص    ه،   ذ ك       س         فظ  "
يشكّل دوراً بارزاً في تنميّة القدرة الفكرةّ للتلاميذ، كما تساعد القراءة الصّامتة المتعلّم لعلى حفظ 

 الدّروس أو لفهم نصوص التّمارين للتمكّن من حلّها 
            ء          : -

ة، ومن أهم ا موضع اهتمام كبير في التربية الحديثتتميّز القراءة الصّامتة بعديد المزايا مما جعله 
 (3)مزاياها: 

 تستعمل القراءة الصّامتة في الحياة أكثر من القراءة الجهريةّ  -
 تعيّ على الفهم وزيادة التّحصيل  -

                                                           
  87، مرجع سابق، صت                         ب أحمد إبراهيم صوما.: أحمد إبراهيم صوما.:  -(1
مجلة جيل العلوم  ،-                             ذً   -         ء    لا  ه         ل                   لا  ذبحرة كريمة،  -(2

  477، ص4071(، مارس78-71، الجزائر، ع)4الإنسانيّة والاجتماعية، مركز جيل البحث العلميّ، جامعة وهرا.
  41، ص4074، 7دار الفكر، عما.، الأرد.، ط ت                     " ف ه    ظ      تط            "،وليد أحمد جابر:  -(3
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تجلب السرور والاستمتاع أكثر من القراءة الجهريةّ، لأّ. فيها انطلاقاً وحريةّ، ولأنّها تمضي في جو  -
 يسوده الهدوء 

 تعوّد الطاّلب الاطلاع والاعتماد على نفسه في الفهم  -
إلى أّ. الذّهن في هذه القراءة تفرغ ويتهيأ من الأعمال العقليّة الأخرى الّتي تقتضيها بالإضافة  

القراءة الجهريةّ، فهي قراءة محرّرة من مراعاة الشّكل والإعراب وإخراج الحروف من مخارجها، وغير ذلك 
 من خصائص النّطق 

           ء          :-
 1إذا كا. للقراءة الصّامتة عدّة مزايا فهذا لا يعني عدم وجود بعض المآخذ نذكر منها:

 لا تتيح للمعلّم معرفة أخطاء الطلّبة وعيوبهم في النّطق والأداء -
 الألقاء  لا تهيئ للتلاميذ فرصة التّدرّب على صحة القراءة، وتمثيل المعنى، وجودة -
 صعوبة التّأكد من حدوث القراءة  -
 غير مناسبة للطلاب الضّعفاء  -
 دريب على الأداء السّليم للقراءة تهيئ للطّلاب التّ لا  -
 لا تشجّع الطلّبة على مواجهة الجماهير  -
 تبعث الطاّلب على الخجل والانطواء، وعدم القدرة على التّحدث أمام اآلخرين  -
  :             ء  2-1-2

            ك        "                 ئ ف         تباينت تعريفات القراءة الجهريةّ وتنوّعت فهي 
      ف ظ   ط      ص                       لا     ب    ت   ه  ن     ،  ت         

 ثلاث     ص :
  ؤ       ن       .- 

    ط   ذ هن ف      ك       . - 
                                                           

  727مرجع سابق، ص      ت      ت                    ،عبد الفتاح حمادة وآخرو.:  خليل -(1
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لذلك تعدّ القراءة الجهرية أصعب في  .(1)     فظ                   ل         ه ذ ك       " -ج
الأداء من القراءة الصّامتة، إذ يبذل القارئ جهدًا مضاعفًا، فهو يحرص على إدراك المعنى، وقواعد 

ل، حتّى كالتلفظ ليكو. نطق الحروف سليمًا ومن مخارجها الصّحيحة، وضبط أواخر الكلمات بالشّ 
 يتمكّن من إفهام اآلخرين 

  :"    ء  ت   ل        ت ط  ه      ء            ن ت   ف             وتعرّف أيضًا بأنّها 
ن هذه       لا      ك       ،      ك            لات           ،  ت                       ف    

     فك     لا ف  لا        ت                   ،   طق   ك    ،           ،  تف 
نستشف من هذا التّعريف أّ. القراءة الجهريةّ ليست عمليّة سهلة وبسيطة، لأّ. المتعلّم يقوم  .(2)      "

من خلالها باستخدام حاسة البصر للتعرّف على الرّمز الكّتابّ، ثّم يدرك بعقله لصل إلى فهم معناه 
تذوّق النّصوص ثيل المعنى، و ودلا لته، وهذا النّوع من القراءة يعدّ وسيلة لإتقا. النّطق وإجادة الأداء، وتم

 الأدبيّة لاعتمادها بشكل كبر على التّعبير الشّفويّ 
            ء          :-

 (3)تتميّز القراءة الجهريةّ بعدّة مزايا نذكر منها:  
 هي وسيلة لإجادة النّطق والإلقاء، وتمثيل المعنى  -
 علاجها وسيلة للكشف عن أخطاء الطلّبة في النّطق فيتسنى  -
 تساعد الطلّبة على إدراك مواطن الجمال والذّوق الفنّي  -
 تساعد الطلّبة على إزالة صفة الخجل وتبعث الثقّة في نفوسهم  -
 تسرّ القارئ والسّامع معًا؛ فيشعر كلّ منهما باللّذة والاستمتاع  -

                                                           
دار الوفاء،  (، لاخ      -            -     ث -  ض  ف ف       ء        ب        )   ظ   مراد علي عيسى سعد:  -(1

  81، ص4001، 7الإسكندرية، مصر، ط
، 7، الأرد.، طدار الوراق، عمّا.                      ق ت      ف                        ،:    هج محمد إبراهيم الخطيب -(2

  780، ص4005
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 تعدّ الطلّبة للمواقف الخطابيّة، ومواجهة الجماهير  -
 هرية:عيوب القراءة الج-

على الرّغم من المكانة الّتي تحظى بها القراءة الجهريةّ إلاّ أنّها لا تخلو من عيوب، لذلك وجّهت  
 ( 1)لها بعض الانتقادات منها: 

 إّ. القراءة الجهريةّ لا توائم الحياة الاجتماعية، نظراً لما فيها من إزعاج للآخرين وتشويش عليهم -
طويل؛ لأنّها تتطلب مراعاة مخارج الحروف، والنّطق الصّحيح للكلمات، تحتاج هذه القراءة إلى وقت  -

 وسلامة نطق أواخر الكلمات 
 تؤدي إلى إجهاد القارئ  -
عدم عناية القارئ بالمعنى بدرجة كافية، نظراً لانصراف جهده إلى مراعاة ضبط الكلمات، وإجادة  -

 نطقها 
    ء   لا    ع:2-1-1

لأولى الّتي يتصل بها مع ا للتعلّيم؛ وبالنسبة للطفّل فهو الوسيلة الأساسيّةيعدّ الاستماع الوسيلة  
 والتعامل مع المواقف الاجتماعيّة المختلفة  بيئته الاجتماعية، للتعرّف عليها

ء  "                    ل ف     لإ   ن            فك     ك ف      أمّا قراءة الاستماع فهي 
 لإش     ت                       ه  ن    ف ظ                  طق          ئ    ء        ،   

يبدو أّ. قراءة الاستماع هي وسيلة لترجمةة المقروء المنقول عن طرق الأذ. إلى . (2)ت           "
 والسّامع الذّهن لفهمه، لتحقّق بذلك الفهم والاتّصال اللّغويّ بيّ المتكلّم 

 
 
 

                                                           
الحديث، إربد،  عالم الكتب  ن     ظ          ط  ق،ف  ن ت                     راتب قاسم عاشور ومحمود فؤاد الحوامدة:  -(1
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     ع      ء   ن         ض:2-2
هناك أنواع أخرى للقراءة صنّفت على أساس تحقق الغرض منها: القراءة السّريعة، والقراءة  

التّحصيلية، وقراءة جمةع المعلومات، وقراءة المتعة، بالإضافة إلى القراءة النّقديةّ، وقراءة لتكوين فكرة عن 
 موضوع متّسع وغيرها 

      ء          :2-2-1
وهي تلك القراءة الّتي يقصد منها البحث عن شيء بشكل عاجل، وهي مهمة؛ حيث نجد أّ.   

كلّ متعلّم يحتاج إليها في مختلف المواقف الحيوية، وهذه القراءة تستخدم في مطالعة الصّحف والمجلات، 
، القراءة الخاطفة، التحليق فوق النّص وقراءة فهارس الكّتب قبل اقتنائها، وهي تنقسم إلى الأقسام اآلتية:

  (1)وقراءة ما بيّ السّطور
    ء        : 2-1-2

"   ء  خ      ن        ق      فك  ،     تك ن  وهيتكو. هذه القراءة في أوقات الفراغ،  
   ط    ت       ف         ء          فك ه      ط    ق،              ء خلا         ف 

مما يعني أّ. هذا النّوع من القراءة يعمل على استغلال وقت الفراغ للاستمتاع بقراءة  .(2)     لا "
 القصص والرّوايات، والقارئ فيها لا يتعمّق فيما يقرأ وإنّّا غرضه استغلال وقت الفراغ 

      ء             : 2-1-1
أني لفهم ما يقرأ التريث والتّ  وهي قراءة تعتمد على الفهم والإلمام بالمادة المقروءة، ويشترط فيها 

"                     ط   ب ف                              ،  ت    ل بشكل مجمل ومفصّل، و
 ف :
    ذ          س      ت                  ق ف    ذه ن.-

                                                           
ت(، -ط(، )د-دار العاصمة، الريّاض، السّعودية، )د  لإض ء  ف   ه      ك          ء ،خالد بن عبد العزيز النّصار: -(1

  90ص
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     لاص   فك    ن       ء. -
فهذا النّمط من القراءة يعمل على تثبيت  .(1)               ن                            ف " -

 المعلومات وترسيخها في الذّهن 
    ء               : 2-1-4

يقوم القارئ في هذه القراءة بالرّجوع إلى المصادر لجمع المعلومات، ويشترط في هذا النّوع من  
           ،           "           فح        ،               ،  ت    ل ف        ع القراءة

لذلك فهي تساعد على التّلخيص، وتحليل  .(2)             ل"      فح        ،                  
 المعلومات والربّط بينها 

      ء                       : 2-1-5
تها؛ حيث سوهي القراءة المتأنيّة الّتي تمكّن القارئ من تكوين نظرة نقديةّ نافذة من خلال ممار  

"          ئ  ن خلا                  ن   فك                 ك تب،     ه  و   ص     
ويكو. ذلك عن طريق الموازنة والاستنتاج والربّط مثل: نقد قصة أدبيّة، أو قصيدة  .(3)        "

      ع ف   ت"  ك ن      ئ  ن  لا لاع      ض  ن   ك   ، شعريةّ، وهي تعدّ أفضل أسلوب
 ن  لا ت  ء       ئ      فق   ك تب   ذ         ه،                       ف  ش ء   ن      ه، 

يتبيّّ من هذا التّعرف أّ. القراءة النّقديةّ التّحليليّة تساعد  .(4) خ ف  ه       ف     ل      ه     ه"
  ن الكشف عن المصادر الّتي اعتمد عليها فيالقارئ للاطلاع على مضمو. الكتاب، وهي أداة تمكّنه م

 كتابه، والقدرة على التحاور معه ونقده من خلال معرفة خلفيته الثقّافيّة 
 
 

                                                           
   84رجع سابق، صم ف  ن                      ب ت         ن     ظ          ط  ق،راتب قاسم عاشور وحمد فؤاد الحوامدة:  -(1
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    ء    ك  ن فك         ن   ض ع      : 2-1-6
يتميّز هذا النّوع بالوقفات في أماكن خاصة، وذلك لاستيعاب الحقائق من جهة، وتحقق السّرعة  

أماكن أخرى من جهة ثانية  ويستخدم في الاطلاع على التقارير أو قراءة كتاب جديد، في الفهم في 
"           ن      ء                    ،  ت    ل ف :    ء          ،      ض     وهي

ويتبيّّ من ذلك أّ. هذا  .(1)  ط    ،    ك ب        ،   ك  ن فك       ،                ق"
من القراءة يكو. أكثر دقّة بالمقارنة مع القراءة السّريعة المستعجلة، ولهذا النّوع استعمالات عدّة النّوع 

 منها: قراءة التقارير، والكتب الجديدة بهدف تكوين فكرة عنها واستيعاب مضمونها 
     ل ت          ء :-1

تهي بمرحلة القراءة لقراءة)ما قبل القراءة(، وتنتمرّ عمليّة تعلّم القراءة بأربع مراحل، تبدأ بمرحلة الاستعداد ل
 الواسعة، ويمكن تلخص هذه المراحل في العناصر اآلتية:

        لا            ء : 1-1
   لاك  "تسبق هذه المرحلة مرحلة الالتحاق بالمدرسة الابتدائية، ويقصد بالاستعداد للقراءة 

، )                        ط    (                ف          ن              ن    ت   
 . (2) خ        ف        ف ،  ض ف             ط فل      لا        خل     ف         ه"

شغفه لتعلّم  الخبرات المباشرة، ويتلقى مجموعة من التّدريبات الّتي تثير في هذه المرحلة تّلميذويكتسب ال
رة تشكّل دوراً مهمًا في هذا المجال، كما أّ. برنامج د وَر الحضانة وما تقدّمه القراءة، ولا شكّ أّ. الأس

 " ف       ط فل     ف     كلا        ع،    كف   من أنشطة، وقصص ينمي أيضًا هذا الاستعداد؛ 
  .(3)ف                   ل               ط فل      ء "

          ء          ط : 1-2
                                                           

-80رجع سابق، ص)م        ط  ق،ف  ن                      ب ت         ن     ظ    راتب قاسم عاشور وحمد فؤاد الحوامدة:  -(1
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  " ت         لا  ذ     ت ن:        ف       ك     ف    ،        ف   هذه المرحلة يتمّ في 
، (1)        ف    ،        ف          ف  ت    ه ،  ذ ك ف                 لا        "

من فهم  نفيصبح المتعلّم في هذه المرحلة قادراً على التّمييز بيّ الحروف، والربّط بيّ الحرف ورمزه، ليمكّ 
 معاني الكلمات والجمل 

1-1 :                      
 ت   ً      ً   "تمتد هذه المرحلة إلى السّنة الراّبعة من المدرسة الابتدائية، ويحقّق التّلاميذ خلالها 

  .(2)      ف    ف   ف       ء     ً  ،      طق ف       ء          " ف      ت 
         :        ء     3-4

تمتد هذه المرحلة من السّنوات الأخيرة من المرحلة الابتدائيّة إلى نهاية مرحلة التّعليم الثاّنويّ، 
حيث تتسع مجالات القراءة عند الأطفال لتشمل بعض المواد المبسطة الشّائعة بيّ الكّبار، وبعض 

  (3)المشكلات الاجتماعيّة الّتي يدركها تلاميذ هذه المرحلة
  لا        ء              خ ى:-4

تشكّل المهارات اللّغويةّ الأربع: الاستماع، والتّحدث، والقراءة، والكّتابة أهمية بالغة في تعليميّة  
اللّغة العربيّة؛ حيث تزوّد المتعلّم بآليات اكتساب اللّغة، وتوظيفها أحسن توظيف، خاصة في المرحلة 

 جوهريةّ بالنسبة للمتعلّم الابتدائيّة، باعتبارها مرحلة 
 والمهارات اللّغويةّ حسب ترتيبها الزّمنّي يأتي في مقدّمتها الاستماع، ثّم الحديث، ثمّ تأتي القراءة 

  ولا يمكننا بأيةّ حال من الأحوال إهمال مهارة وتقديم واحدة عن الأخرى وأخيراً الكتابة، 
 نّوها بقيّة المهارات اللّغويةّ، وتعتمد عليها في وتعدّ مهارة القراءة دعامة أساسيّة تلتقي عندها 

وتطوّرها، كما أّ. القراءة بدورها تعتمد على المهارات الأخرى، وتستمد منها جوانب التّمكّن من القراءة 

                                                           
  789، صمرجع سابق ت  س ف  ن                ،علي أحمد مدكور:  -(1
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عندها المهارات الأخرى، لاعتمادها عليها في جوانب              ت             ء "ف   الصّحيحة
 باقي المهارات في عدّة جوانب نذكر منها:كثيرة؛ فهي تشترك مع 

  لا        ء         ث: 4-1
        "ه       طق      ء، فكلاه    ُ َ ظِّفتلتقي القراءة مع التّحدث في جانبيّ أساسييّ  

    طق       ف          ،      ن     ب     ء        ُ    ب     طق       ن           ت  ؛        
فتعليم التّحدث  .(1)    ت ن        ن   ك          ن خلا        ك   ظ  ه       ل    لا ظ "

واكتساب مهاراته يسبق القراءة، والعلاقة بيّ القراءة والتّحدث تظهر من خلال تمكيّ المتعلّم من 
نه، مما يؤثرّ ث  عمهارات نطق الحروف والكلمات بشكل صحيح، مع الأداء الجيّد والمعبّر عمّا ي ـتَحَد  

 على أدائه في القراءة الجهريةّ 
ف    "    ء           ه     ء  ت  ف      وتعدّ القراءة الجهريةّ نوعًا من أنواع التّحدث لأنّها 

            ن   ف                 ئ،                        ء  ه              فظ 
أّ. التّلفظ هو أحد مكوّنات عمليّة التّحدث؛ لذلك فالقراءة الجهريةّ  يتضح إذ. .(2)   ك    "

 والتّحدث مهارتا. صوتيتا. 
  لا        ء    لا    ع:4-2

لمات، فمن خلاله يتعلّم عددًا من الك يساعد الاستماع على توسيع ثروة المتعلّم اللّفظيّة، 
                "                    ف              يوالجمل، والعبارات الّتي سيراها مكتوبة، فالقراءة ه

   ك           ط    ،  ت      لالات           ،   لا    ع                                 
فالقارئ والسّامع يقوما. بعمليتيّ؛ الأولى فسيولوجيّة  .(3)        فك              ع"
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ا إلى السّمعيّ للرّموز(، والثاّنيّة عقلية تتجسّد في التعرّف على الرموز وترجمةتهمؤداها)الإدراك البصريّ أو 
 دلالات مقصودة 

" ت     ،وثمة علاقة بيّ القراءة والاستماع، فالقراءة بعدّها عمليّة عقليّة عضويةّ تقوم على النّطق 
     ه ذه  ًّ            ، ف     لا    ع      ً      شً  ؛  ن       ئ           ص ته ف       ء

( يتبيّّ  .(1)  ظ ف       ف ه(               ء  ص    "  ف  ه               ص    ف      خ   
، أّ. القراءة الجهريةّ تتطلب التّلفظ بالكلمات والجمل مع قراءتها في وحدات تامة المعنىمن هذا التّعريف 

 الواعي والنّشط للأصوات والجمل لتجديد معناه ومغراها على الانتباه والمستمع الجيّد يعتمد 
   لا        ء     ك     )        (:4-1

في الذّهن من أفكار، وترتبط القراءة بالكّتابة  تعدّ الكّتابة أداة من أدوات التّعبير عمّا يجول 
"    ن       فهما  ن اعتماد متبادلارتباطاً مباشراً؛ لأنّهما تمثّلا. طرفي الرّسالة الكّتابيّة، لما بينهما م

     ، ف     ء                            ك    ،    ك      ه             ج        ع هذه        ، 
   .(2) لا   كن  ن    ث            ن    ث   خ ى"

  تظ      لا     ن       ت ن ف       : 
      ف              ك    ،      ل  ت        و   ف  "     لا  ذ            تساعد القراءة-

 .(3)  ك     ،    ك          ه  ت           ف  ،         ل                ؤ ن"
  ض           ء          ت ط ب    "  لا   ت   ط  تلا  ... إّ. العلاقة بيّ القراءة والكّتابة هي -

     ،      ن            ك     ه  ف      ذ ت             ء ،    ك  تب        ه       ئ     ء 
 .(4)      ،  ن       ء  ه     س   ك    ،       ء          ه         ك            "

                                                           
  97مرجع سابق، ص ت                  ء     ك     ،حاتم حسيّ البصيص:  -(1
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ن خلا      "        ذ                    ح  ن             ،        ث            تدرّب القراءة -
 وبذلك تسهم في تحسيّ مستوى التّعبير  .(1)      ن    ث"

" ن       ء     ك         ت ن   ت ط  ن،                  خ ى،   ت   ً   ف  ًّ ،             -
  ك  تب     ، ت    ت      ه،  ص     فضل.    ً       ط ب  ن     لا  ذ   لًا         ض ع 

      ه ف      ،    ص  ف ،        ،       ف ه  ن   ط    ته    ه،     ك ب        ء  
    ً     ه،  ه       :  ن            ء  ت       ط              ك     ت                  ل 

ب وتثري كوعله يمكن القول إّ. مهارة القراءة تعمل على تزويد المتعلّميّ بمختلف التّرا  .(2)             "
 رصيدهم اللّغويّ، وذلك باكتساب مختلف الصّيغ والأفكار والأساليب المتنوّعة الّتي تعينه في تحرر تعبر

 صحيح وسليم 
            ك     (:)  ك     ث    :       

؛ التّعبير الكّتابّي من أهم وسائل الاتّصال، فهو يحقّق وظيفتيّ أساسيتيّ من وظائف اللّغةيعدّ  
تتجلى الأولى في تعبير الإنسا. عما بداخله من مشاعر وأحاسيس وعواطف بواسطة اللّغة، أمّا الثاّنيّة 

 فتتحقّق بظهور الأولى)التّواصل( 
وقد أشارت عديد البحوث والدّراسات إلى ضرورة تعليم التّعبير الكّتابي؛ لأنهّ عنصر أساسيّ في  

يتبيّّ أّ. التّعبير  .(3)ج                 ت   ه ف  ت           "      "             تّعليميّة، فهوالعمليّة ال
 مهارة يمكن إكسابها للمتعلّميّ، وهي تعتمد على التّفكير لإيجاد أفكار مناسبة يدونها المتعلّم كتابة بلغة

فكار اآلخرين أسليمة؛ لذلك فالكتابة "وسيلة من وسائل الاتّصال الإنسانّي الّتي بها يتمّ الوقوف على 

                                                           
 ف           ج       ل           ف  ت                        ك       لا  ف ظ       ى  لا يوسف سعيد محمود المصر:  -(1

رسالة ماجستير في المناهج وطرق التّدريس، عمادة الدّراسات العليا، كليّة التربية، قسم المناهج وتكنولوجيا   ن        ،     ف      
  32، ص4001التّعليم، الجامعة الإسلاميّة، غزة، 

 .24مرجع سابق، ص  ص   ت           شئ "، -     ت   -فن    ك    "         عبد اللّطيف الصّوفي:  -(2
       ت      ف      ق ت                     "       تط                 ض     كلا  عبد الله غالي الموسوي:  نجم -(3

  700، ص4072، 7دار الرّضوا.، عمّا.، الأرد.، ط           "،
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لذلك يعدّ التّعبير الكّتابّي من اهم أنواع   (1)والتّعبير عما لدى الإنسا. من معا. ومفاهيم ومشاعر"
 النّشاط اللّغويّ، ولا يقلّ أهمية عن نظيره الشّفويّ، فهو يحافظ على استمرار ثقافات الأمم وتراثها 

             ك               فك  ه         "         لا  ذ ويقصد بالتّعبير الكّتابيّ  
ت     ن   ولاط        لاء         ت            ،   ن ث   ت             ك       أ         
         ن          ف          ب    ،  ت    ه       خ        ف ظ    لا   ،      

 يعني أّ. التّعبير الكّتابي يمكّن التلاميذ من ترجمةة أفكارهممما . (2)  فك  ،  ت      ،  ت      ،    ط  "
وأحاسيسهم باستخدام عبارات دقيقة مكتوبة بلغة سلمة، تتوافق مع قدراتهم اللّغويةّ، أي أّ. القدرة 
على الكتابة تختلف من مرحلة تعليميّة إلى أخرى، وهذا راجع إلى اختلاف القدرات اللّغوية للمتعلّميّ 

الإضافة إلى تباين الأفكار واختلاف المشاعر والأحاسيس من متعلّم إلى آخر، كما يمكّن من جهة، ب
ن اتقا. م المتعلّميّ أيضًا من حسن اختيار الألفاظ المناسبة وكيفية جمةع الأفكار وترتيبها وربطها ليتمكّن

  هذه المهارة وممارستها
 (3)     ل            ك                ت   ل     ص  ثلاث  ه :   

 الانفعال بموضوع أو قضية ما، والرّغبة في التّعبير عنها -
تكوين الفكرة أو إبداعها، وتشمل مهارات القراءة والرّجوع إلى مراجع المعلومات ومصادرها،  -

 والاستماع الجيّد وغيرها 
 من خلال تجربة لفظيّة موحية، وكتابتها على الصفحة البيضاء بطرقة صياغة الموضوع أو القضيّة -

 سليمة ومنظّمة وجمةيلة 

                                                           
، 7لأرد.،طوا.، عمّا.، ادار الرّض     ق ت                     ف  ض ء                       ،فلاح حسيّ الجبوري:  -(1

  388، ص4079
ر للنّشر والتّوزيع دار الفط  ص   ت                ن    ظ              ف                        ،عبد الفتاح البجة:  -(2

  373، ص7555والطبّاعة، عمّا.، الأرد.، 
  11مرجع سابق، ص ت                 ء     ك    ،حاتم حسيّ البصيص: -(3
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مرتبة  ّ. التّعبير الكتابي لا يكو. بطريقة عشوائيّة، وإنّّا يرتكز إلى خطواتأتثبت هذه الخطوات  
، لتنتهي بمرحلة صياغة اتبدأ بمرحلة الانفعال بالموضوع )التّأثر به(، ثم توليد الأفكار وترتيبهومتسلسلة، 

الموضوع الّتي تستند إلى سلامة اللّغة، ودقة الأسلوب، واختيار الكلمات والعبارات المناسبة، ويتمّ ذلك 
انطلاقاً من المعارف الخلفية الّتي اكتسبها المتعلّم، وهذه الخطوات تندرج ضمن استراتيجية الكتابة الّتي 

   تطويرها عليها حتّى نساعدهم على تنميّة ملكاتهم الكتابية و  ينبغي تزويد المتعلّميّ بها وتدريبهم
      لا             ك     :-5

لذلك وجب  ،يعدّ التّعبير الكّتابي وسيلة لتقويةّ الرّوابط الفكريّة والثقّافية بيّ الأفراد والجماعات 
 هارات مهمًا في تنمية هذه المالتدريب على اكتساب مهاراته، وتحديد مجالاته لأنّها تشكّل عاملاً 

         ،        "              ل،           ذ        ومجالات التّعبير الكتابي كثيرة ومتنوّعة منها 
        ،  ش ح   ض                 ،     ه ،          ك    ،           ض          

تعدّ   حيث .(1) لإ      ن   ئ    لا       "  لا       ،  ت   ل                ت      ،   
كتابة الرّسائل والتدريب عليها من أهم الأعمال الكّتابية في حياة الإنسا.، فيمكن للمتعلّم ا. يكتب 
رسالة لأحد أصدقائه، كما تعدّ كتابة التقرير من أبرز مجالات الكتابة، حيث يمكن تدريس المتعلّميّ في 

ال كيفية كتابة تقرير، أو كتابة لافتة أو لوحة إشهارية، حيث يرتبط هذا المج  مرحلة التعليم الابتدائيّ 
 بجودة الخط وحسن اختيار العبارات المناسبة، إلى غر ذلك من المجالات الّتي تنمي مهارات الكتابة 

     ل   ك    :-6
فكار اآلخرين، أتعدّ الكتابة من وسائل التواصل الإنسانّي الّتي يتمّ بوساطتها الوقوف على  

 والتّعبير عمّا لديهم من معا. ومشاعر، وتسجيل ما يدوّنو. من حوادث ووقائع 
الكتابة  وتحرير التّعبير الكتابي يتطلّب اتبّاع مجموعة من المراحل الّتي يتدرج بها المتعلّم أثناء عمليّة 

 راحل هي:وهي خمسة مراحل، وتتضمن كلّ مرحلة منها عمليات وأنشطة مختلفة وهذه الم

                                                           
لشّروق، عمّا.، الأرد.، دار ا   ق ت              لاو              ن      ظ        ط  ق،سعاد عبد الكرم عباس الوائلي:  -(1

 ( 57-50، ص)4002، 7ط
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 (:Prewriting           ل   ك    )6-1
من وقت  %80في هذه المرحلة التهيئة لعملية الكتابة، حيث تشير بعض الدّراسات إلى أّ.  تتمّ  

وتتضمن الكتابة،  وهي مرحلة ترتبط بعمليّة التّفكير الّتي تسبقالكتابة ينبغي أ. يصرف في هذه المرحلة، 
 هذه المرحلة:

يعدّ اختيار الموضوع أهم عنصر من عناصر الكتابة الجيّدة، لأّ. اختار الموضوع      ض ع: خ     -
  كما أّ. إعطاء التلميذ الحرية في اختيار موضوع معيّّ (1)الّذي يشدّ القراء إليه، أمر في غاية الأهمية

  يمكّنه من الكتابة في الموضوعات الّتي يميل إليها، ويرغب في الكتابة عنها 
كتابة، يعدّ تحديد الغرض من الكتابة "بمثابة الحافز الّذي يوجّه التلميذ لل    :     ض  ن   ك  ت     -

    (2)إذا ما حدّد هدفاً يسعى للوصول إليه"
 ترد إليه، حيث "يقوم التّلميذ بكتابة جمةيع الأفكار الّتي                فك                ض ع:-

أي أّ. المتعلّم يقوم في هذه   (3)وترتبط بالموضوع الّذي اختاره على شكل نقاط دو. النّظر في ترتيبها"
 المرحلة بتسجيل بعض الأفكار المناسبة للموضوع دو. النظر في ترتيبها او تنظيمها 

عتها يعود التلميذ في هذه المرحلة إلى الأفكار الّتي دونها، ويقوم بمراج   فك  :        ت ت ب       -
وترتيبها وتنظيمها حسب البنود التالية: )مقدّمة، صلب الموضوع، خاتمة(، ويضع كلّ فكرة تحت ما 

رحلة وهذه الم  (4) فة أو الحذف حسب ما يراه مناسبًايناسبها، كما يمكن أ. يغيّر في الأفكار بالإضا
تقدّم للمتعلّميّ الحرية في اختيار مواضيع التّعبير، كما تمكّنهم من القدرة على تنظيم هذه الأفكار 

 وترتيبها لتحقّق الانسجام والتّرابط 
 
 

                                                           
  37مرجع سابق،  فن   ك     "       ،      ت  ،  ص   ت           شئ ،عبد اللّطيف الصّوفي: -(1
     ث                ل          ك     ف  ت                    صالح بن عبد العزيز النّصار وعبد الكريم بن رضوا.: -(2

  71، ص4001، 702مجلة رسالة الخليج العربي، ع   ك       ى تلا  ذ     ف             ط،
  71المرجع نفسه، ص -(3
      ث                ل          ك     ف  ت                   ريم بن رضوا.: صالح بن عبد العزيز النّصار وعبد الك -(4

  71مرجع سابق، ص   ك       ى تلا  ذ     ف             ط،
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 :(Drafting)        ك            6-2
لى كيفية عيطلق عليها أيضًا اسم المسودة، لأّ. تركيز المتعلّميّ في هذه المرحلة واهتمامهم يكو. 

توليد الأفكار، وكتابة الجمل المعبّرة، ويتم ذلك بالاستعانة بالقائمة الّتي دونها في المرحلة السّابقة، دو. 
 (1)النظر في الأخطاء الإملائيّة أو النّحويةّ، وتشمل هذه المرحلة ما يلي:

نوه من أفكار، على ما دو  التلاميذ بكتابة مسودة أولية للموضوع، بناء يقوم                     : -
 يراعي فيها التلميذ تسلسل الأفكار، وينتقل فيها من فكرة إلى أخرى بشكل منطقي وسليم 

 ليركز التلاميذ هنا على كتابة مقدّمة للموضوع تكو. بمثابة المدخ                        ض ع: -
 القارئ وتجذب انتباهه، وتعرفه بالموضوع  وتهيئله، وتبرز أهميته، 

بما  ينهي التلاميذ كتاباتهم بخاتمة تلخص الموضوع، وتذكّر القارئ      خ ت              ض ع: -
 ورد فيه من أفكار، وغالبًا ما تتضمن رأياً أو نصيحة 

6-1               (Revising): 
شمل هذه الأفكار والجمل الّتي دونها في الكتابة الأولية، وتيقوم المتعلّم في هذه المرحلة بمراجعة  
  (2)المرحلة:

مل تساعد التلميذ على اكتساب الأخطاء وتبيّّ الخلل في ترتيب الج قراءة المسودة قراءة ذاتية متأنية-
 أو العبارات الّتي كتبها 

ضع الملاحظات الّذي كتبه زميله وو تبادل الكراسات بيّ التلاميذ، ليقوم كلّ تلميذ بقراءة الموضوع  -
 الّتي يراها، والتعديلات الّتي يقترحها 

إجراء التعديلات وفقا لما لاحظه التلميذ بعد قراءته أو ما لاحظه زميله، بالتقديم أو التأخير أو  -
 الحذف او الإضافة 

 إعادة كتابة المسودة وتنظيمها بعد التعديلات الّتي أجريت عليها  -
 
 
 

                                                           
 71المرجع نفسه، ص -(1
  71المرجع نفسه، ص -(2
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 (:Editing         ح)      6-4
 (1)يركّز فيها على تصحيح الأخطاء الإملائيّة والنّحوية، وتشمل هذه المرحلة:  

 مراجعة المسودة بعد إجراء التعديلات  -
 التّركيز في هذه المرحلة على الأخطاء الإملائيّة والنّحويةّ  -
 تبادل الكراسات لإجراء التّصيح النّحويّ والإملائيّ  -
6-5      (      Publishing:) 

 (2) يحاول التلميذ في هذه المرحلة إخراج التعبير في شكله النهائيّ ونشره، وتشمل هذه المرحلة: 
 كتابة التعبير في شكله النّهائيّ -
 نشر هذا الموضوع حسب الهدف والغرض المحدّد  -
صدر في المدرسة او مجلة تتتم عملية النشر بقراءة الموضوع على التلاميذ ونشره في صحيفة الفصل -

 ونحوها 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

                                                           
             ك     ف  ت              ث                ل        صالح بن عبد العزيز النّصار وعبد الكريم بن رضوا.:  -(1

  71مرجع سابق، ص   ك       ى تلا  ذ     ف             ط،
  71المرجع نفسه، ص -(2
 


