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  تمييد:   
 كاغمػب كتفسػيرها، الػتعمـ عمميػة تحكػـ التػي كالمبػادئ القكاعػد عمػى الػنفس عممػا  مػف العديػد ركػز    

 تفسػير فػي كبيػر بشػكؿ سػاهمت التػي الػتعمـ بنظريػات سػميت كالتي نظريات شكؿ في كانت التفسيرات
 .بيئية مثيرات مع تفاعمه نتيجة الفرد سمكؾ في التغيير يحدث كيؼ كفهـ التعمـ، مكاقؼ

 عمػـ مجػاؿ فػي الجامعي لمطالب السيككلكجية المعرفة مككنات أهـ مف كاحدة التعمم نظريات كتمثؿ   
 .الفرد سمكؾ فهـ حكؿ معارؼ كاكتساب كفركعه النفس
 معرفػة يتطمػب بػدكر  كهػاا الػتعمـ، كاليػات المػتعمـ لسػمكؾ فهػـ انػه حيػث مػف أهميػة يكتسػب فػالتعمـ    
 فهػـ ككػالؾ بيئتػه، مػع التكيػؼ كتحقيػؽ سػمككه تغييػر فػي الػتعمـ هػاا يػؤثر ككيػؼ الفػرد يػتعمـ كيػؼ

 البيئػة فػي ثػـ الصفية، البيئة في بداية تحدث التي كالتعممية السمككية كالمشكلبت النفسية الاضطرابات
 النظػرم التأصػيؿ إلى بالنظر إلا كمعرفة فهمها لمطالب يمكف لا المكاضيع ها  فكؿ عمكما، الخارجية

 .التعمـ نظريات مقياس في تظهر كالتي تفسرها التي كالمبادئ كالقكانيف لها
 بالجامعات النفس عمـ برامج بكضع المهتميف سعى التعمـ، مجاؿ في المعارؼ ها  الطالب كلبمكغ     

 محاكليف التعمـ، مجاؿ في شيكعا النظريات أكثر تتناكؿ التي ،التعمم نظريات مقياس بكضع الجزائرية
 الجػامعي الطالػب تكػكيف كبالتػالي الػتعمـ مجػاؿ فػي كأشػهرها النظريػات تمػؾ كابػرز أهػـ تغطيػة بػالؾ

 .كتأهيمه
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 الػتعممـ فػي لمتفكيػر الأكلى البدايات تعكد(: 02)ما قبل القرن  : التعمّم لنظريات الفمسفية الجذور: أولً 
 أف :أفلبطػػػكف رأل فقػػػد كطبيعتهػػػا المعرفػػػة مصػػػدر حػػػكؿ الفلبسػػػفة انقسػػػـ حيػػػث اليكنانيػػػة، الفمسػػػفة إلػػػى

 دكر عمػى أرسػطك أكمػد المقابػؿ فػي ،تػاكمر عمميػة إلا هػك ما التعممـ كأف النفس، في كامنة فطرية المعرفة
 الجػػػدؿ هػػػاا مهمػػػد كقػػػد، بيضػػػا  صػػػفحة كلػػػدي العقػػػؿ أف معتبػػػرنا المعرفػػػة، اكتسػػػاب فػػػي كالتجربػػػة الحػػػكاس
 :رئيسييف اتجاهيف لظهكر الفمسفي

 (الفطرم) العقمي التجاه .1

 (الحسي) التجريبي التجاه .2

 .الحديثة التعممـ نظريات منه انطمقت الام النظرم الأساس كهما

 مػػػىع فعػػػؿ كػػػرد العشػػػريف القػػػرف مطمػػػع فػػػي السػػػمككية النظريػػػة ظهػػػرت: الساااموكية النظرياااة ثانياااا:    
 العقميػة العمميػات متجاهمػة كالقيػاس، لمملبحظػة القابػؿ الظػاهر السػمكؾ عمػى كركػزت العقمية، الاتجاهات
 .الداخمية

 :روّادىا أبرز
 (1936-1849) .الكلبسيكي الإشراط: بافمكؼ إيفاف
 (1913) .السمككية المدرسة مؤسس: كاطسكف جكف
 .الأثر قانكف: ثكرندايؾ إدكارد

 (1990-1904) .الإجرائي الإشراط: سكنر فريدريؾ بكرهكس

 نظريات التعمـلمحة تاريخية عف    : 25المحاضرة رقم 

 :إلىالدرس  هاا يهدؼ درس:أىداف ال

 .التعممـ نظريات أبرز عف مكسمعة تاريخية لمحة تقديـ -

 التي جا ت بها كؿ نظرية. الفكرية سُسالأك  الركمادأهـ  إبراز -
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 مػع كالاسػتجابة، المثيػر بػيف التفاعػؿ نتيجػة السػمكؾ فػي نسػبينا دائػـ تغيمػر :عند الساموكين التعمّم مفيوم
 .كالعقاب لمتعزيز أساسي دكر

 قصػكر عمػى فعػؿ كػرد العشػريف، القػرف منتصػؼ فػي المعرفيػة النظريػة ظهػرت: المعرفية النظرية: ثالثاً
 .المشكلبت كحؿ الفهـ، التاكمر، التفكير، مثؿ الداخمية العقمية العمميات بدراسة هتمتكا السمككية،

 :روّادىا أبرز

 .المعرفي النمك نظرية: بياجيه جاف

 .بالاكتشاؼ التعممـ: بركنر جيركـ

 .المعنى اك التعممـ: أكزكبؿ ديفيد

 .التعممـ شركط: غانييه ركبرت

 بالبنيػػة كربطهػػا المعمكمػػات تنظػػيـ فيهػػا يػػتـ نشػػطة عقميػػة عمميػػة ـالػػتعمم : عنااد المعاارفيين الااتعمّم مفيااوم
 .السابقة المعرفية

 كعمػى لممػتعممـ، كالانفعاليػة الكجدانيػة الجكانػب عمػى الإنسػانية النظريػة ركػزت: الإنساانية النظرياة: رابعًا
 .الشخصي كالنمك الاات تحقيؽ

 :ركمادها أبرز

 .الحاجات هرـ: ماسمك أبراهاـ

 .المتعممـ حكؿ المتمركز التعممـ :ركجرز كارؿ

 فاعميػة أكثػر كيكػكف المػتعممـ، دافعيػة مػف نابعػة ااتيػة عمميػة الػتعممـ :في النظرية الإنسػانية  التعممـ مفهكـ
 .داعمة نفسية بيئة في يتـ عندما

 مػف بنفسػه ـالمتعمم  يبنيها بؿ جاهزة، تنُقؿ لا المعرفة أف البنائية النظرية تؤكد: البنائية النظرية: خامسًا
 .البيئة مع التفاعؿ خلبؿ
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 :روّادىا أبرز

 .الفردية البنائية: بياجيه جاف

 (.القريب النمك منطقة) الاجتماعية البنائية: فيغكتسكي ليؼ

 .كالثقافي الاجتماعي التفاعؿ عمى قائـ لممعرفة نشط بنا  هك التعممـ :في النظرية البنائية التعمّم مفيوم

 مػف حديثػة، نظريػات ظهرت كالمعرفي، التكنكلكجي التطكر مع:  والمعاصرة يثةالحد النظريات: سادسًا
 :أبرزىا

 (.باندكرا) الاجتماعي التعممـ نظرية

 (.جاردنر): المتعددة الاكا ات نظرية

 (.سيمنز) :الاتصالية النظرية

 .كاجتماعية رقمية، كاقعية، سياقات في التعممـ عمى النظريات ها  ركزت كقد

 
 
 
 
 
 
 

 

 

 عػدـ لعمميػة الػتعمـ كالسػبب فػي الػؾ هػك يصػعب إيجػاد تعريػؼ كاضػ  أك محػدد :تعريف عممياة الاتعمم .1
  : كسنعرض فيما يمي مجمكعة مف التعريفات ها  العممية عمى نحك مباشر ةإمكانية ملبحظ

 مفيوم نظريات التعمم :  20المحاضرة رقم

 أول: التعمم
 

 :تعريؼ الطالب ب إلىالدرس  هاا يهدؼ أىداف الدرس:
 ، الشركط(.طبيعة عممية التعمـ )تعريؼ، أهمية -

 نظريات التعمـ. -

 .ملبحظات حكؿ نظريات التعمـ -
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 اسػتجابات عمػى الحصػكؿ فػي النجػاح مػف المػتعمـ تمكػيف هػك :التربوياة الناحياة مان الاتعمم 
 تسػتثير التػي الكسػائط أهػـ كمػا ،لػالؾ المناسبة الطرؽ كما ملبئمة، تعميمية اقؼمك  في مناسبة
 . التعمـ فعالية مف كتزيد المتعمـ

 المختمفػة المكاقػؼ لتناسػب الاسػتجابات تكييػؼ عمميػة بأنػه " واندرساون جياتس يعارف حساب 
 (.61ص ، 1983 ناصف،(
 (يعرفو جانييوGanieh:) التعزيز نتيجة يحدث الفرد سمكؾ في نسبيا دائـ أك ثابت تغير بأنه 

 .نسبيا ثابتا يككف أف عمى الممارسة نتيجة لمسمكؾ كتغيير تعديؿ هك أي) المستمر لمممارسة
 في التأثير كهاا البيئة تأثير عف ناتج الأدا  في تغير كؿ بأنه آخر تعريؼ في جانييو كيعرفه 

 : هي أبعاد ثلبث إلى ينقسـ البيئة
 .كمفاهيـ كحقائؽ مكماتمع كتعمـ معرفي، بعد -
 كتابة أك رياضة كتعمـ حركي بعد -
 . كميكؿ اتجاهات كتعمـ انفعالي عاطفي بعد -

 كطبيعتػه الحيػاة، فػي كضػركرية مهمػةافتراضػية  عمميػة هػك الػتعمـ أف نسػتخمص أف يمكػف كعميػه     
 أف فػي فلبسػفةال  راآ يعكػس مػا كهػك ، اراتكالمهػ المعػارؼ اكتسػاب عمػى تركز البسيط المفهكـ حسب

 كالتربػكييف الػنفس عممػا  اعتقػاد ففػي ممئهػا، عمػى يعمػؿ كالمػدرس بيضػا  صػفحة يكلػد الإنسػاف
 السمكؾ تغير تستهدؼ عممية هك بؿ كالمعارؼ، المعمكمات اكتساب عمى يقتصر لا التعمـ صريفالمعا
 سمكؾ اكتساب عمى كمكينط الحي لمكائف يحدث تغير فهك كالحركية، كالانفعالية، المعرفية النكاحي في
 .  تكاجهه التييرات كالمث المكاقؼ مع لمتكيؼ تعديمه أك .ما سمكؾ عف كالتخمي جديدة خبرة أك

 :الآتية الاعتبارات مف التعمـ أهمية تنطمؽ أىمية عممية التعمم: .0
 .الاجتماعية الدكافع كاكتساب الفطرية الدكافع تحكير 1-
 .كالمبدع المنظـ السميـ التفكير عمى القدرة اكتساب 2-
 .انسانيته كتحقيؽ عادته كمهاراته لمعارفه الشخص اكتسابفي  المهمة الكسيمة إنه 3-
 الشخصية إلى كصكلان  كالاجتماعي النفسي التكافؽ كتحقيؽ النفسية الصحة نحك الشخص تكجيه 4-

 .الناضجة
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هػك  (Dewey)ديػكم كفج المعاصر التربية فيمسكؼ يرل كما اكتسابه يمكف نفسي اتجا  أهـ إف 5-  
 .المحد إلى المهد مف العمـ اطمبكا بقكله (صرسكؿ الله ) الؾ عمى حث كقد التعمـ، متابعة في الرغبة

 التفاعػؿ تتطمػب تفاعميػة صػبغة اات أنهػا عمػى التعمـ عممية إلى النظر يمكف . شروط عممية التعمم:3
 كالعكامػؿ كمتغيراتهػا مجالاتهػا بتعػدد متػازت معقػدة عمميػة فهػي بػه، المحيطػة كالبيئػة الفػرد بػيف المشػترؾ
 :فيها المؤثرة

 هػػػػك جميػػػػع التغيػػػػرات الحسػػػػية كالجسػػػػدية كالعصػػػػبية التػػػػي تطػػػػرأ عمػػػػى الكػػػػائف الحػػػػي  النضااااج :
كالمحككمػػة بػػالمخطط الجينػػي الػػكراثي. يعػػد هػػاا العنصػػر هػػاـ لعمميػػة الػػتعمـ إا لا يمكػػف حػػدكث 

 ـ يػػتـ اكتمػػاؿ نضػػج بعػػض الأعضػػا بعػػض أنػػكاع الػػتعمـ أك اكتسػػاب بعػػض الخبػػرات مػػا لػػ
 تتض  علبقة النضج بالتعمـ مف خلبؿ النقاط الآتية: و ،الجسمية

 .معدؿ النضج مكحدان برغـ الخلبفات في ظركؼ التعمـ 

  .كمما كاف الإنساف أكبر نضجان أحرز مقداران أكبر مف التعمـ 

 ثر مف غيرها.إف المهارات التي تعتمد عمى أنماط السمكؾ الناضجة يسهؿ تعممها أك 

  أف التػػػدريب الػػػام يتمقػػػا  الطفػػػؿ قبػػػؿ النضػػػج يكػػػكف مضػػػران كيتػػػرؾ أثػػػاران ضػػػارة فػػػي السػػػمكؾ إاا
 صاحبه الفشؿ لدل الطفؿ خاصة.

كالنضج الطبيعي شكؿ مف النمك يحدث نتيجة لمتككيف الكراثي لمفرد، أما التعمـ كما سبؽ أف أشرنا،     
لنشاط الااتي لمفػرد كيتطمػب ممارسػة كتػدريبا، لكنػه يتكقػؼ فهك تغير ثابت نسبي في السمكؾ ينجـ عف ا

إلى حد ما عمى مستكل النضج الام بمغه الفرد، فالمشي عند الأطفاؿ نتيجة نضػج لا تعمػـ لأف الطفػؿ 
يسػػتطيع المشػػي دكف مسػػاعدة كتػػدريب متػػى بمػػل جهػػاز  العضػػمي كالعصػػبي درجػػة مػػف النضػػج تسػػم  لػػه 

تعمـ الكتابة يتطمب مستكل معيف مػف النضػج الجسػمي ،كالحركػي، بالمشي، كقد دلت التجارب عمى أف 
كمستكل خاص مف النضج العقمي يتي  لمطفؿ أف يفهـ معنى ما يكتسب، كما دلت تجارب أخػرل عمػى 
أنه مف الخطأ البد  بتعميـ الطفؿ القرا ة قبؿ أف يصؿ إلػى درجػة كافيػة مػف النضػج يتضػمف قػدرا معينػا 

 ا عقميا مناسبا لالؾ.مف حدة البصر كالسمع كعمر 
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كاعتمادا عمى مػا سػبؽ اكػر  نسػتنتج أف النضػج الطبيعػي عمميػة تمقائيػة تحػددها اسػتعدادات كراثيػة      
كاتجاهػػات  يشػػترؾ فيهػػا جميػػع الأفػػراد أمػػا الػػتعمـ فهػػك كػػؿ مػػا يكتسػػبه الفػػرد مػػف معػػارؼ كمعػػاني كأفكػػار

 ا.د بأشمؿ مفهكـ لهمكقدرات بهاا المعنى يككف التعمـ مرادفا للبكتساب كالتعك 

النضػػج  عمػػى الػػرغـ مػػف أننػػا اسػػتبعدنا مػػف مكاقػػؼ الػػتعمـ، تمػػؾ المكاقػػؼ الناتجػػة عػػف النضػػج، إلا أف   
كلػػيس كافيػػا لحػػدكث الػػتعمـ، فػػلب يمكػػف أف يػػتعمـ الطفػػؿ مهػػارة حركيػػة أك عقميػػة، إاا لػػـ  اشػػرطان ضػػركري

 .يصؿ إلى درجة مف النضج تمكنه مف التعمـ

 لة مف التهيؤ النفسػي كالجسػمي بحيػث يكػكف الفػرد قػادران عمػى الػتعمـ مهنػة أك : هك حاالستعداد
خبرة ما. كيرتبط الاستعداد بعاممي النضػج كالتػدريب، فالنضػج يػكفر الإمكانػات كالقابميػات التػي 
مػػف شػػأنها أف تثيػػر الاسػػتعداد لػػدل مهػػارة معينػػة بحيػػث يعمػػؿ التػػدريب عمػػى تطػػكير الاسػػتعداد 

 لديهـ.

( الحالػػػة التػػػي يكػػػكف فيهػػػا المػػػتعمـ Gagne, 1985لاسػػػتعداد العػػػاـ الػػػام يحػػػدد  جانييػػػه )كيقصػػػد با   
مسػػتعدان اسػػتعدادا عضػػكيا لمنجػػاح فػػي تأديػػة المهمػػات التػػي يتكقػػع مصػػادفتها فػػي المدرسػػة، كيتحػػدد هػػاا 

نػػه فػػي سػػف السػػت سػػنكات ، حيػػث أالاسػػتعداد بسػػف القبػػكؿ فػػي المدرسػػة العربيػػة، هػػك سػػف السػػت سػػنكات
الطفػػؿ قػػد نمػػا نمػػكا كافيػػا يسػػم  لػػه باسػػتخداـ أصػػابعه لمقيػػاـ بعمميػػة إمسػػاؾ القمػػـ ، ثػػـ يكػػكف قػػد يكػػكف 

تػكافرت لديػه قػدرة التػازر الحسػي الحركػي التػي يػتـ فيهػػا الػربط بػيف مػا يػرا  كمػا يقػكـ بكتابتػه، بالإضػػافة 
نتظػػاـ فػػي الحصػػة مػػدة لا تقػػؿ عػػف أربعػػيف دقيقػػة للب إلػػى تػػكفر قػػدرة الطفػػؿ عمػػى البقػػا  فػػي مكػػاف كاحػػد

 الصفية.

 تسهـ الدافعية في حدكث عممية التعمـ في ككنها تزيػد مػف جهػكد الفػرد كمثابرتػه أثنػا   :الدافعية
عمميػػة الػػػتعمـ، كتعمػػؿ عمػػػى تكجيػػػه مثػػؿ هػػػا  الجهػػكد نحػػػك مصػػػادر الػػتعمـ المناسػػػبة كاسػػػتخداـ 

أك نقػص داخمػي تسػتثار الإجرا ات كالأساليب الملبئمة. كتعػرؼ الدافعيػة عمػى أنهػا حالػة تػكتر 
بفعؿ عكامؿ داخمية ) كالحاجات كالميكؿ كالاهتمامات أك عكامؿ خارجيػة )كػالمثيرات التعزيزيػة 
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الخارجيػػة : البكاعػػث(، بحيػػث تعمػػؿ عمػػى تكليػػد سػػمكؾ معػػيف لػػدل الفػػرد، كتكجػػه هػػاا السػػمكؾ 
 .كتحافظ عمى ديمكمته كاستمراريته حتى يتـ خفض الدافع

 :ممية التعمم من حيثفالدافعية تسيم في ع 

دافػع أك حاجػة  فعؿ كجكدب. فالدافعية تستثير السمكؾ بغية تخفيؼ التكتر الناتج توليد السموك لمتعمم -أ
 لدل الفرد أك هدؼ يسعى إلى تحقيقه.

، فهػػي تعمػػؿ عمػػى تكجيػػه السػػمكؾ نحػػك المعمكمػػات كالمصػػادر توجيااو السااموك نحااو مصاادر الااتعمم -ب
شباع الدكافع. مف شأنها أف تساعد في تحقيؽ الأغراض كالأهداؼ المهمة اات العلبقة كالتي  كا 

 .استخدام الإجراءات والوسائل المناسبة لتحقيق التعمم -ج 
 .كاستمرارية السمكؾ حتى يحدث التعمـالحفاظ عمى ديمومة  -د 

ـ كأتيحػت لػه مف البديهي أف يتعمـ الإنساف إف كانت لديه الرغبة في الؾ، ككانت لديه القدرة عمػى الػتعم
الفرصة لالؾ، غير أف القدرة كالفرصة المتاحة لا تكفياف إف لػـ يكػف لػدل المػتعمـ مػا يدفعػه إلػى الػتعمـ، 

كػلبب بػافمكؼ كقػػردة كػكهمر كقطػط ثكرنػػدايؾ التػي أجريػػت ، حيػث لاحظنػػا أف فػلب تعمػـ دكف كجػػكد دافػع
تركها تستجيب كتػتعمـ، لػالؾ أصػر عميها التجارب بدأت نشاطها التعميمي تحت تأثير دافع الجكع الام 

عمما  النفس عمى أف يقكـ كؿ تعمـ عمى الدكافع الأساسػية، حيػث تأكػد لهػـ أيضػا مػف التجػارب العديػدة 
 التي أجركها عمى الحيكانات أنه كمما كاف الدافع قكيا كمما ازدادت فعالية التعمـ.

كرغبػة الطفػؿ  بالمتعمـد تككف دكافع متعمقة أما الدكافع التي تحفز الإنساف عمى التعمـ فهي كثيرة، ق    
في تعمـ القرا ة لأنها تشكقه كقد تككف دكافع غير ااتية لكنها ترتبط بظركؼ التعمـ ارتباطا كثيقا مباشػرا 
كرغبة المتعمـ في التقدير الاجتماعي أك احتراـ نفسه أك التعبير عنها، كما قػد تكػكف دكافػع خارجػة عػف 

 تعمـ في التعمـ إرضا  لكالديه أك لمربيه.مكضكع التعمـ كرغبة الم
 حيث أف لها: وظائف ميمة في التعممدافعية كلم

 السمكؾ مف أجؿ تحقيؽ التعمـ. (Activationوظيفة تحريك وتنشيط ) -أ

 سمككا هادفا. إلى الكجهة المحددة، كبالؾ يككف السمكؾ التعميمي ( التعممorientingتوجيو ) -ب



 نظسيات التعلم                  :      محاضسات في مقياس 

 جامعة محمد الصديق بن يحي  جيجل  م النفسعل ثانية ليسانسالسنة ال

 من إعداد الدكتوزة : جسديس فيسوش                   

~ 11 ~ 

 

  .ستمرارية السمكؾ مف أجؿ تحقؽ التعمـ المراد تعممها (Maintaingصيانة ) -ج

 :هػك عػدد المحػاكلات كالػزمف الػام يسػتخدمه الفػرد فػي تعمػـ مهمػة مػا كهػي  التدريب والممارسة
طبيعػػة البيئػػة التػػي يعػػيش فيهػػا الفػػرد التػػي تغنيػػه بػػالخبرات كالمهػػارات ككػػالؾ عمػػى  تتكقػػؼ عمػػى

 التسام  كالتقبؿ كالدعـ. الام يحدث مع البيئة مف حيث طبيعة التفاعؿ

إثػارة الاسػتعداد  كيعتبر عامؿ التدريب مػف أهػـ كأكثػر العكامػؿ أهميػة فػي عمميػة الػتعمـ إا أنػه يسػهـ فػي
 الدافعية لدل الأفراد نحك التعمـ.

المكقػؼ الػام "  :باالخبرةيعد عامؿ الخبرة كالممارسة مف العكامؿ المهمة في تغيير السمكؾ كيقصد ك    
عمـ في مثيرات بيئية يتفاعؿ معها كيحدث تغير لديه بفعؿ هػاا التفاعػؿ. لػالؾ تعطػي أهميػة يكاجهه المت

كبيػػرة لمظػػركؼ البيئيػػة حيػػث إنهػػا تحػػدد إلػػى درجػػة كبيػػرة نمػػك كتطػػكر المػػتعمـ كزيػػادة حصػػيمته التعميميػػة 
 كخبراته.

 
 

الباحثيف،  تعددت التعاريؼ بشأف النظرية كاختمفت بحسب تصكرات كتكجهات مفيوم النظرية: .5
كيػػر اهػػب إلػػى إعطػػا  تعريػػؼ لمنظريػػة فػػي ضػػك  مككناتهػػاس كػػالتعريؼ الػػام سػػاقه " فمػػنهـ مػػف

( كالػػػػػام اعتبػػػػػػر النظريػػػػػة مجمكعػػػػػػة مػػػػػف الأبنيػػػػػػة أك المفػػػػػاهيـ المتفاعمػػػػػػة Kerlinger" )رلنجػػػػػ
ؿ كجهػػة نظػػر منتظمػػة : لتفسػػير ظػػاهرة مػػا ، كالػػؾ ثػػكالافتراضػػات كالقضػػايا التػػي تم كالتعػػاريؼ
 .بيف متغيرات بهدؼ تفسير الظاهرة كالتنبؤ بها" علبقاتبإيجاد 

كتعرؼ النظرية بشكؿ عاـ، عمى أنها مجمكعة مف المقكلات العامػة المترابطػة التػي تسػتخدـ فػي    
كتػػدعى هػػا  المقػػكلات العامػػة ، حقػػائؽ محػػدد  إمػػا أف تكػػكف نتيجػػة الملبحظػػة أك مػػف القيػػاس تفسػػير
راضػات/ فػركض النظريػة، أك المبػادئ كالقػكانيف. كيعتمػد اسػتخداـ مسػممات النظظريػة، أك الافت عادة:

أم مػػػف هػػػا  المصػػػطمحات فػػػي النظريػػػة عمػػػى كػػػكف هػػػا  المقػػػكلات العامػػػة جػػػا ت مػػػف اسػػػتنتاجات 
منطقيػػة )مثػػؿ الافتراضػػات كالمسػػممات( كككنهػػا تعميمػػات تسػػتند إلػػى نتػػائج الدراسػػات العمميػػة )مثػػؿ 

سػػتنتج أفظ النظظريػػة تعػػد محاكلػػة اهنيػػة يسػػعى الباحػػث فيهػػا إلػػى كبهػػاا ن، القػػكانيف كالمبػػادئ العمميػػة

  التعمم نظرياتثانيا: 
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تنظػػػيـ كتنسػػػيؽ المعرفػػػة للئجابػػػة عػػػف السػػػؤاؿ لمػػػااا  كمػػػا أنهػػػا تػػػنظـ كتكضػػػ  كيػػػؼ تبنػػػى القػػػكانيف 
 .مجاؿ دراسة أك بحث ما  كالمبادئ كالحقائؽ في

 تعريف نظريات التعمم : .0

العمػػؿ عمػػى  القػػرف العشػػريف المػػيلبدم كبقػػي مجمكعػػة مػػف النظريػػات التػػي تػػـ كضػػعها فػػي بػػدايات     
تطكيرها حتى كقتنا الراهف كأكؿ المدارس التي اهتمت بنظريات الػتعمـ كالتعمػيـ كانػت المدرسػة السػمككية 

إا تقػػدـ نظريػػات الػػتعمـ  ،السػػمككية رغػػـ أف بػػكادر نظريػػات مشػػابهة بػػدأ العمػػؿ بهػػا فػػي المرحمػػة مػػا قبػػؿ
الأفػػػراد، بنػػػا  عمػػػى مبػػػادئ ميدانيػػػة كحتػػػى  كالطػػػرؽ التػػػي يػػػتعمـ بهػػػامبػػػادئ أساسػػػية لفهػػػـ الميكانيزمػػػات 

مختبريػػة. فعنػػد مقارنػػة هػػا  النظريػػات يتضػػ  جميػػا أف كػػؿ كاحػػدة منهػػا قػػد تتناسػػب ككضػػعية ديداكتيكيػػة 
محددة أك نكعا معينا مف المتعمميف أك بيئة التعمـ. كلقد اختمفت كجهات نظػر البػاحثيف عمػى الأقػؿ منػا 

الػتعمـ إلػى السػاحة العمميػة، كيػزداد التبػايف بينهػا منػا أف ظهػرت التعميميػة إلػى سػط   أف برزت نظريات
الدراسات الحديثة، كحينها ظهرت عدد مف النظريات تختمؼ فيما بينها في تفسير الطريقة المثمى لكيفية 

لنظريػة حصكؿ التعمـ عند الإنساف كأفضؿ الطرؽ في الؾ ظهرت النظرية السػمككية أكؿ الأمػر كتمتهػا ا
المعرفيػػة فضػػلب عػػف أفكػػار أخػػرل ظهػػرت عمػػى سػػاحة البحػػث التعميمػػي خصكصػػا. كسػػكؼ يتضػػ  عنػػد 
شرح النظريات مف خلبؿ التركيز عمى الخمفية النظرية كالقكانيف المصاغة في تفسػير الػتعمـ فضػلب عػف 

 . تطبيقاتها التربكية في مجاؿ التربية كالتعميـ

 ملاحظات حول نظريات التعمم: .3

يؤخػػا عمػػػى عمػػػـ الػػنفس عمكمػػػا كنظريػػػات الػػتعمـ تحديػػػدا أنهػػػا تعتمػػد إلػػػى درجػػػة كبيػػرة عمػػػى نتػػػائج      
الأبحػػػػاث كالدراسػػػػات عمػػػػى الحيكانػػػػات لصػػػػياغة المبػػػػادئ كالقػػػػكانيف كالنمػػػػااج حػػػػكؿ السػػػػمكؾ الانسػػػػاني، 

مػا  فالبعض يرل أف الكائف البشرم مخمكؽ مميػز يختمػؼ فػي النػكع عػف سػائر الحيكانػات، كبالتػالي فػإف
ينطبػػؽ عمػػى سػػمكؾ الحيكانػػات ربمػػا لا يصػػم  لتفسػػير السػػمكؾ الانسػػاني. كفػػي الكاقػػع إف الصػػكرة ليسػػت 
كػػالؾ ، فهنالػػؾ العديػػد مػػف الأبحػػاث كالدراسػػات التػػي أجريػػت عمػػى الانسػػاف، بحيػػث يمكػػف القػػكؿ إف مػػا 

ف الدراسػات التػي تكصمت إليه نظريات التعمـ مف مبادئ كقكانيف حكؿ السمكؾ ما هك إلا نتػاج العديػد مػ
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اجػػرا  الدراسػات عمػػى الحيكانػػات يرجػػع إلػػى  أجريػت عمػػى الحيػػكاف كالانسػػاف عمػى السػػكا . كعمكمػػا، فػػإف
 المبررات كالاعتبارات التالية:

: يمكػف النظػػر إلػى الانسػػاف عمػى أنػػه ظػاهرة قائمػػة بحػد ااتهػػا كهػػي  صاعوبة الضاابط التجريبااي 
تها لدرجة يصعب معها تحقيؽ الضبط التجريبي فػي مميزة كفريدة كتمتاز بتعدد عكاممها كمتغيرا

العديد مف المجالات كمف هنا تكمف الحاجة إلى إجرا  التجارب عمى الحيكانات لسهكلة تحقيػؽ 
 الضبط التجريبي.

: الانساف كػائف مكػرـ لا يجػكز بػأم شػكؿ مػف الاشػكاؿ أف يكػكف مكضػع  العتبارات الخلاقية 
تمحػػػؽ الأال الجسػػػدم أك النفسػػػي لػػػهس فمجػػػرد تعػػػريض  تجػػػارب كلا سػػػيما تمػػػؾ التػػػي يمكػػػف أف

رادته كانسانيته. امتهافالانساف لمتجارب فيه   لكرامته كا 

هنػػاؾ بعػػض التجػػارب تشػػكؿ خطػػرا عمػػى الانسػػاف كلا سػػيما تجػػارب  :خطااورة بعااض التجااارب 
الاستئصػػػاؿ التجريبػػػي التػػػي تقػػػكـ عمػػػى الحػػػاؽ أال أك ضػػػرر فػػػي الجهػػػاز العصػػػبي أك الػػػدماغ 

أثػػػػر الػػػػؾ فػػػػي السػػػػمكؾ كالانشػػػػطة الأخػػػػرل. كمػػػػا أف تعػػػػريض الانسػػػػاف إلػػػػى الاسػػػػتثارة لمعرفػػػػة 
الكهربائية أك حقنة بػالمكاد الكيمائيػة أك تعريضػه لمصػدمة الكهربائيػة يعػد مػف التجػارب الخطيػرة 
 التػػي لا يجػػكز أف يكػػكف أفرادهػػا مػػف النػػاس، الأمػػر الػػام يسػػتمزـ أف تجػػرل مثػػؿ هػػا  التجػػارب

 عمى الحيكانات.

فهنػاؾ عمػكـ  : م النفس لايس العمام الوحياد الاذي يساتخدم الحيواناات فاي التجاارب العممياةعم 
فػي  الطب كعمكـ الدكا  كالصناعات الغاائيػة كالفسػيكلكجيا كالاحيػا  جميعهػا تسػتخدـ الحيكانػات

 كفي أغمب الحالات يتـ تعميـ نتائج مثؿ ها  التجارب عمى الانساف. ،التجارب

هنا إلى أف هناؾ العديد مف التجارب التي أجريت عمى السمكؾ الانساني في  كتجدر الإشارة       
مختمؼ الأكضاع كالؾ بعد التأكد مف عدـ خطكرة مثؿ ها  التجارب عمى الانسػاف. كمػا أف كجػكد 
العديد مف المتطكعيف ليككنكا مكضع تجارب ساهـ أيضا في تنفيا العديػد مػف الابحػاث كالدراسػات. 

الامػػػر اسػػػتخداـ أفػػػراد مػػػف الجػػػنس البشػػػرم فػػػي التجػػػارب، فػػػإف الػػػؾ يسػػػتمزـ  كلكػػػف عنػػػدما يتطمػػػب
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الحصػػكؿ عمػػى المكافقػػة المسػػبقة مػػف أفػػراد الدراسػػة أك أكليػػا  أمػػكرهـ، عممػػا أف الحجػػـ الكبيػػر مػػف 
الدراسػات حػػكؿ السػمكؾ الانسػػاني بالإمكػاف اجػػراؤ  مباشػػرة عمػى الإنسػػاف دكف الحاجػة إلػػى اسػػتخداـ 

كليس فيها أم امتهاف  ها  الدراسات لا تمحؽ الأال أك الضرر بهـ مف جهة، الحيكانات، لأف مثؿ
نسانيتهـ   .لكرامتهـ كا 

 

 

 

 

 

 

 

 

 النظريػات الأكلػى الفئػة تظػـ ، فئتػيف عمػى السػمككية الػتعمـ نظريػات تشػتمؿالنظرياة الساموكية: 
 فػي كاطسػكف فكجػك  ، راط الكلبسػيكيالاشػ فػي بػافمكؼ إيفيػاف مػف كػؿ بهػا جػا  التػي الارتباطيػة
 تشكيؿ بمثابة هك التعمـ أف عمى النظريات ها  تؤكد حيث ، رافالاقت في جيثرم كأدكف ، الارتباط
 فيمػا تختمػؼ أنهػا كمػا ، معينػة سػمككية كاسػتجابات بيئيػةالاقتراف بػيف مثيػرات  خلبؿ مف ارتباطات

 فتشػمؿ السػمككية النظريػات مػف الثانيػة الفئػة أمػا ، الارتباطػات هػا  كفقهػا تػتـ التي الكيفية في بينها
 كنظريػة ، لتكرنػدايؾ كالخطػأ المحاكلػة طريػؽ عػف الػتعمـ نظريػة تضػـ كالتػي الكظيفيػة النظريػات
 التػي الكظػائؼ عمػى تركز كالتي ، لسكينر رائيالإج التعمـ لنظرية بالإضافة ، هيؿ لكلبرؾ الحافز
كسكؼ نكض   ، كالاستجاباتثيرات الم  بيف تحدث التي الارتباطات طبيعة عمى لا السمكؾ يؤديها

 .(44 ص ،0252الزغول، )الؾ بالمخطط التالي: 

 )بافمكؼ، كاطسكف، سكينير( :نظرية التعمم السموكية : 23المحاضرة رقم

 :تعريؼ الطالب ب إلىالدرس  هاا يهدؼ أىداف الدرس:
 .النظرية السمككية -

)الإشػراط الكلبسػيكي، الإشػراط الإجرائػي، الػتعمـ عػف  السػمككية النظريات الارتباطية لمنظرية -
 .طريؽ المحاكلة كالخطأ(

)الإشػراط الكلبسػيكي، الإشػراط الإجرائػي، الػتعمـ عػف طريػؽ المحاكلػة أهم التجارب المعتمدة  -
 .كالخطأ(

 .النظريات الارتباطية لمنظرية السمككيةمبادئ  -

 لكؿ نظرية.نقاط القكة كالضعؼ  -

 التربويت لكل نظريت.التطبيقاث  -
 

 

 

 

 

 



 نظسيات التعلم                  :      محاضسات في مقياس 

 جامعة محمد الصديق بن يحي  جيجل  م النفسعل ثانية ليسانسالسنة ال

 من إعداد الدكتوزة : جسديس فيسوش                   

~ 15 ~ 

 

 

 

 

 

 

 

 

              

 

 يمثل النظريات الرتباطية لمنظرية السموكية ( 25شكل رقم )

 مثؿ أخرل بتسميات النظرية  تعرؼ ها  سيكي:الإشراط الكلانظرية  .1.1
 في الفضؿ رجعيك  ، البافمكفيالإشراط  أك ، الانعكاسي اطر الإش أك ، الاستجابي التعمـ نظرية
 بافمكؼ إيفياف الركسي العالـ إلى في التعمـ كمفاهيمها أفكارها كبمكرة النظرية ها  ظهكر

 تطكير في كاطسكف جكف الأمريكي لمعالـ  إسهامات هناؾ كانت كما ،(1936 – 1849)
 كعمى الحيكانات عمىأجراها  التي تجريبيةال كالأبحاث أفكار  خلبؿ مف النظرية ها  مفاهيـ
 .الأمريكية المتحدة بالكلايات رادالأف

 

 

 النظرية السموكية     

 قاام وقد ،كلتورنداي لإدوارد النموذجىذا  ينسب
 وساائل مان وسايمة والخطا  المحاولاة أن عماى

 :خلالمن  تعممال
 يدفع دافع من فلا :الستعداد قانون

 .لمتعمم المتعمم
 .الفعل بتكرار يكون فالتعمم :التكرار قانون
 المثياار بااين الرابطااة أن أي :الأثاار قااانون

 متبوعااة كاناات إذا أكثاار تقااوى والسااتجابة
 .والطمئنان بالرضى

 الاي  ر،ساكي  بارس  صاابباا

 الحياوا  ما  المدرسات هاي  نقال

 .التجارب إجراء في الإنسا  إلى

 مبادأ علاى ال ماوج  هايا سيقاو 

 لاساتجابتا بعاد يقع الي  التعزيز

 هاو ال موج  هيا فأسا  الأسلى،

 بعااد المتوقعاات غياار الاسااتجابت

 الاساتجابت بعاد يقع الي  التحفيز

 المااتعلم ياادفع فااالتحفيز الأسلااى،

 طرياا  عاا  أكثاار الااتعلم إلااى

 .المتعددة الاستجاباث

 ،باافموف بتجاارب النموذج ھرا تأثس
 المثياااار مباااادأ عمااااى ويقااااوم

 ماان يااتعمم فااالمتعمم والسااتجابة،
 كانت مادية ،خارجية مثيرات خلال

 ،اجتماعية أو
 و:سمبيات من
 المتعممااااااااااة الااااااااااذات غيااااااااااب 

 ،المتعممين بينالفردية  والفروقات
 السلللللليسوزات العليللللللا أغفللللللل 

زصللدھا   إمكللا   لعللد  للللدما ،

 .وملاحظتھا

 الإشراط الكلاسيكي     

 الإشراط الإجرائي     
 التعمم عن طريق المحاولة والخط 
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  تجاربPavlov : 

 
https://www.iraqi-res.com/ 3113 :المصدر 

 ( يمثل تجربة بافموف ولواحقيا20شكل رقم )

المعػاب قاـ بافمكؼ بإحضػار كمػب كقػاـ بكشػؼ الغػدد المعابيػة كتكصػيمها بكبسػكلة حتػى تمتمػ  بسػائؿ  
لقياسػػه بعػػد كػػؿ تجربػػة عمػػى الكمػػب، قػػاـ بإدخػػاؿ الكمػػب فػػي غرفػػة مانعػػة لمصػػكت حتػػى لا يتػػأثر بػػأم 
صكت خارجي بخلبؼ الصكت الام يجريه بافمكؼ داخؿ الغرفة. ثبػت الكمػب عمػى طاكلػة قػاـ بػافمكؼ 

جربػػة، ككجػػه مسػػبقان بتدريبػػه عمػػى الكقػػكؼ عميهػػا مػػراران حتػػى يضػػمف كقػػكؼ الكمػػب بثبػػات أثنػػا  إجػػرا  الت
ضك  عمى الحػائط المقابػؿ لمكمػب، كلاحػظ عػدـ خػركج سػائؿ لعػابي، ثػـ قػاـ بإطفػا  النػكر المسػمط عمػى 
الحػػائط. قػػدـ الطعػػاـ لمكمػػب كهػػك جػػائع، كراقػػب السػػائؿ المتجمػػع فػػي الكبسػػكلة، كحركػػة الكمػػب بشػػكؿ لا 

ؿ المعػػابي بغػػزارة. سػػجؿ يمفػػت انتباهػػه، حتػػى لا يتشػػتت، كلاحػػظ بػػافمكؼ بعػػد ثػػكاف معػػدكدة، خػػركج السػػائ
غير شرطية لأنها لا تخضع لمتدريب المسبؽ لمكمب، كما أف الطعاـ يعد مثيػران  الملبحظة بأنها استجابة

غيػػر شػػرطي، كقػػاـ بػػافمكؼ بعػػد الػػؾ بػػإجرا  الجػػز  الثػػاني مػػف التجربػػة لإثبػػات نظريػػة بػػافمكؼ فػػي عمػػـ 
ثػػكاف قبػػؿ تقػػديـ الطعػػاـ  8أ بػػرف الجػػرس لمػػدة الػػنفس التربػػكم ، كقيػػد الكمػػب كمنػػع عنػػه الطعػػاـ لفتػػرة. بػػد

مػرة مػف  30لمكمب، ثـ كضع الطعػاـ فػي فػـ الكمػب بعػد إيقػاؼ الجػرس مباشػرة، لاحػظ بػافمكؼ انػه بعػد 
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تعاقب إصدار الصػكت كتقػديـ مسػحكؽ المحػـ بػدا الكمػب فػي إفػراز كميػة كبيػرة مػف المعػاب فػكر سػماعه 

 :ي  اجرا ات تجارب بافمكؼ فيما يميك يمكف تكض ،صكت الجرس فقط بدكف تقديـ طعاـ

 المرحمة الأولى:

 ( طبيعي )مثير الطعاـ تقديـ
 ( طبيعية استجابة ) المعاب سيلبف         

 

 المرحمة الثانية:

 المرحمة الثالثة:

 محايد( صكت الجرس)مثير تقديـ
 )لا تكجد استجابة( المعابلـ يسؿ          
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 ( ط ـ عاـ )الط +   ـ ـ( ( الجرس صكت
 ( ط ـ الطعاـ ) +   ـ ـ( ( الجرس صكت
 ( ط ـ الطعاـ ) +   ـ ـ( ( الجرس صكت

 الطعاـ ) +   ـ ـ( ( مع تكرار اقتراف صكت الجرس
 ( عدة مرات كاف هناؾ سيلبف المعاب)س ط( ط ـ
 : تقديـ بمجرد الكمب أصب  حتى 

 المعػاب سػيلبف   (          ش ـ) الجػرس صػكت
 (ش س)

 

 

 

 

 

 

 

 المرحمة الرابعة:
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 تكقؼ سيلبف المعاب (ش ـ) الجرس صكت
 الاستجابة الشرطية  انطفا           (ش ـ) الجرس صكت
                                   (ش ـ) الجرس صكت

  
 سػيلبف بػدأش(  ـ)بمفػرد  الجػرس صػكت تقػديـتكػرار  مػع

 الاسػتجابة انطفػأت أم ، تكقػؼ أف إلػى يتنػاقص المعػاب
 .بمفرد  )ـ ش( الجرس صكت تقديـ رارتك مع لشرطيةا

 

 

 

 :مفاىيم النظرية 

  الطعاـ(. ) ك هك المثير الام يستدعي استجابة طبيعية دكف إم تعمـ :( الطبيعي )م طالمثير 

 ك هػػػي رد الفعػػػؿ الػػػام يصػػػدر بطريقػػػة تمقائيػػػة نتيجػػػة التعػػػرض  (:ط الساااتجابة الطبيعياااة )س
 المعاب(.لممثير الطبيعي. ) سيلبف 

 هك المثير الام ليس له تأثير عمى سمكؾ الفرد ك الام يمكف أف يطػكر  م(: المحايد )م المثير
 حياله سمككا كفقا لمبدأ الاقتراف.

   ( المثير الشارطي)ك هػك المثيػر الحيػادم الػام يتكػرر اقترانػه بمثيػر طبيعػي لعػدد مػف  :م ش
 استجابته الأصمية.المرات بحيث يصب  قادرا عمى استدعا  استجابة غير 

  ( الستجابة الشرطية:)كهػي نفسػها الاسػتجابة الطبيعيػة التػي تصػدر لمثيرهػا الأصػمي  س ش
ك لكنها تصدر عند تقديـ المثير الشرطي أك هي استجابة متعممة لمثير لـ تكػف تربطهػا بػه أم 

 علبقة مف أم نكع قبؿ مكقؼ التجريب ك هي دليؿ عمى حدكث التعمـ.
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 :إصػدار الاسػتجابة المتعممػة مػػف قبػؿ إزا  مثيػرات أخػرل مشػابهة ك تزيػد فرصػػة ك هػك  التعمايم
 التعميـ بزيادة تشابه المثيرات.

 إف الكػائف الحػي بإمكانػه أف يسػتجيب لمثيػر معػيف إاا مػا حػدث تعزيػز  ك لا يسػتجيب التميياز :
 .لمثير آخر مشابه له 

 :مبادئ التعمم الشرطي 

 لػػػى التػػػزامف أك الػػػربط اك المزاكجػػػة بػػػيف مثيػػػريف أك حػػػدثيف ، : يشػػػير مفهػػػكـ الاقتػػػراف إ القتاااران
احدهما محايد ليس له اثػر فػي السػمكؾ كالآخػر طبيعػي يحػدث سػمككا لا إراديػا ، حيػث يكتسػب 
المثير المحايد صػفة المثيػر الطبيعػي نتيجػة لتكػرار اقترانػه بػه كيصػب  عنػدها مثيػرا شػرطيا ، ك 

لمثيػػريف عمػػى عكامػػؿ منهػػا: تسمسػػؿ تقػػديـ المثيػػرات حتػػى تعتمػػد قػػكة الاقتػػراف أك الارتبػػاط بػػيف ا
يحدث الاقتراف ك يكتسب المثير المحايد صفة المثير الطبيعي يجب أف يسبؽ المثير الطبيعي، 
ك عػػػدد مػػػرات الاقتػػػراف  تتقػػػكل الاسػػػتجابة الشػػػرطية لممثيػػػر الشػػػرطي بزيػػػادة عػػػدد مػػػرات اقترانػػػه 

مػػػـ الاسػػػتجابة الشػػػرطية لممثيػػػر الشػػػرطي إاا كػػػاف يػػػتـ تعك ، بػػػالمثير الطبيعػػػي، كالفاصػػػؿ الزمنػػػي
 30الفاصػػؿ الزمنػػي بػػيف تقػػديـ المثيػػر الشػػرطي كالمثيػػر الطبيعػػي قصػػيرا جػػدا حيػػث لا يتجػػاكز 

ثانيػػػػة فكممػػػػا طػػػػاؿ الفاصػػػػؿ الزمنػػػػي بينهمػػػػا قمػػػػت احتماليػػػػة حػػػػدكث الاقتػػػػراف كتعمػػػػـ الاسػػػػتجابة 
 الشرطية(.

 الاسػػػتجابة الشػػػرطية نتيجػػة لتقػػػديـ المثيػػػر ك هػػك تكقػػػؼ الكػػائف الحػػػي عػػػف إصػػدار   :النطفااااء
 الشرطي دكف تقديـ المثير الطبيعي فيحدث تضاؤؿ تدريجي للبستجابة الشرطية.

 حيف يعكد الكائف الحي لإصدار الاستجابة الشػرطية بعػد الانطفػا  بمجػرد السترجاع التمقائي :
 ها قد تككف ضعيفة. تقديـ المثير الشرطي ك لك لمرة كاحدة مصاحبا لممثير الطبيعي ك لكن

 تقييم النظرية: 
 أنها استخدمت مبادئ الارتباط الشرطي ك التعزيػز لػتعمـ سػمككيات جديػدة  :من أىم نقاط قوتيا

  فيها.كاستبداؿ السمككيات الغير مرغكب 
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 أما نقاط ضعفيا فيمكن حصرىا فيما يمي: 
 كاقؼ التعمـ المعقدةكلا يمكف تفسير م فقط،خلبلها يمكف تفسير مكاقؼ التعمـ البسيطة  مف 

 (.طرؽ حؿ المشكلبت)
  إهمالهػػػا لمعمميػػػات المعرفيػػػة التػػػي تػػػتـ أثنػػػا  تكػػػكيف الاشػػػتراط. حيػػػث أرجػػػع بػػػافمكؼ الػػػتعمـ

الاشػػراطي إلػػى عنصػػرم التكػػرار كالاقتػػراف بػػيف المثيػػر الإضػػافي كالطبيعػػي، كأغفػػؿ عنصػػر 
 ريؽ الربط الفسيكلكجي.فمـ يركز عمى العممية العقمية كاعتمد عمى التعمـ عف ط ،الإدراؾ

 تسػػػم  بػػػػتعمـ اسػػػػتجابات جديػػػدة ك إنمػػػػا الكػػػػائف الحػػػػي يػػػتعمـ نفػػػػس الاسػػػػتجابات ك لكػػػػف  لا
 المثيرات جديدة ليست مثيراتها الأصمية. 

  .اعتبارهػا أف السػػمكؾ الإنسػػاني عبػارة عػػف ردكد أفعػػاؿ لا إراديػة ك إهمالهػػا لمسػػمكؾ الإرادم
 (.66ص  ،0252 ،)الزغول . الحي سمبي في عممية التعمـ( الكائف)
  اعتمد بافمكؼ فػي نظريتػه عمػى الحيكانػات، كلكػف لػيس كػؿ التجػارب تصػم  لتطبيقهػا عمػى

 الإنساف. 
  ك  النمطيػة،خصائص التعمـ عػف طريػؽ الفعػؿ المػنعكس الشػرطي تمتػاز بدرجػة عاليػة مػف

يف مف ثـ فهي تختمؼ عف خصائص التعمـ الأخرل الػام ينتقػي فيػه المػتعمـ كيختػار مػف بػ
 (.495ص  ،0254 ،ميلاد ).المتنكعة لمتعمـ ك الطرؽ العديدة

 :تطبيقاتيا التربوية في غرفة الصف 

 القمؽ...( كالؾ  -الانفعالية ك الكجدانية ) الخكؼلتعمـ الشرطي يصم  لتفسير ك علبج الظكاهر ا
 فعمػػى سػػبيؿ المثػػاؿ لمحػػك اسػػتجابة، مػػف خػػلبؿ بنػػا  سمسػػمة مػػف الاسػػتجابات عمػػى نحػػك هرمػػي 

  الخكؼ مف الكلبب، يمكف أف تككف سمسمة الاستجابات عمى النحك التالي:

 تشجيع الفرد للبستماع إلى أحاديث عف الكلبب. -أ 

 تشجيع الفرد لمحديث عف الكلبب أك قرا ة مكاضيع عف الكلبب. -ب 

 صكر عف الكلبب. تشجيع الفرد لمشاهدة -ج 
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 عف الكلبب.تشجيع الفرد عمى مشاهدة أفلبـ تمفزيكنية  -د 

 تشجيع الفرد لمتفاعؿ مع مجسمات أك نمااج لمكلبب.-ق 

 تعريض الفرد إلى كلبب حقيقية. -ك 

  يمكػػػف اسػػػتخداـ مبػػػدأ الإشػػػراط فػػػي إكسػػػاب الطػػػلبب اتجػػػا  ايجػػػابي نحػػػك المدرسػػػة ك زيػػػادة
إقبالهـ عميها عف طريؽ استبداؿ المعمـ القاسػي بػالمعمـ الػكدكد كالمػتفهـ لحاجػات طلببػه ك 

 شطة المحببة لهـ ك المرتبطة بميكلهـ ك رغباتهـ.الأن

  .أف يربط المعمـ المكاد الدراسية الصعبة بأنشطة فعالة محببة لهـ 

  اسػػػتخداـ مبػػػدأ التعزيػػػز فػػػي الػػػتعمـ. فػػػالتعزيز الخػػػارجي يعتبػػػر مػػػف المبػػػادئ الأساسػػػية التػػػي
الدراسػة التػي يعتمػد عميهػا الاف فػي الػتعمـ ، ك خاصػة بالنسػبة لصػغار السػف فقػد تبػيف مػف 

( ك التػػي تناكلػػت Kennedy and Wilcut1964قػػاـ بهػػا كػػلب مػػف كنيػػدم ك كلكػػت )
عػػػرض نتػػػائج مجمكعػػػة دراسػػػات سػػػابقة اسػػػتخدمت المػػػدح كمعػػػزز ثػػػانكم ، ك المػػػكـ كمثيػػػر 

 ثانكم منفر لدل تلبميا المدرسة الابتدائية .

ل إلػػػى نتػػػائج ممحكظػػػة فػػػي إف اسػػػتخداـ أسػػػمكب المػػػدح فػػػي الػػػتعمـ كمعػػػزز للبسػػػتجابات الصػػػحيحة أد 
 ماعدا المتخمفيف دراسيا.التلبميا التحصيؿ الدراسي لدل جميع 

  اقتػػػػراف السػػػػمككيات  )اسػػػػتخداـ الاقتػػػػراف لتشػػػػكيؿ العديػػػػد مػػػػف الأنمػػػػاط السػػػػمككية المرغكبػػػػة
 (.المرغكبة بمثيرات تعزيزية

 تدؿ عميها مع  تعمـ الأسما  كالمفردات مف خلبؿ إقراف الأشيا  ك أسما ها أك الألفاظ التي
 الاستجابات.تعزيز ها  

 استخداـ مبدأ التعميـ ك التمييز لإكساب العديد مف الحقائؽ ك المفاهيـ . 
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احػد ركاد المدرسػػة السػػمككية الجديػدة، الػػام اهػػتـ  Skinner يعتبػر :جرائااينظريااة الإشااراط الإ. 0 .5
عكامػػؿ عقميػػة بػػيف المثيػػرات  بدراسػػة السػػمكؾ الظػػاهر الػػام يمكػػف ملبحظتػػه ك يػػرفض بشػػدة فكػػرة كجػػكد

كالاستجابات ، فالسمكؾ الخاضع لمتعمـ هك سمكؾ قابؿ لمملبحظػة كالقيػاس ك حسػب نظريتػه فػاف الػتعمـ 
يحػػػدث عنػػػدما تعػػػزز الاسػػػتجابة بمعنػػػى انػػػه إاا تػػػـ تػػػدعيـ الاسػػػتجابة لمثيػػػر معػػػيف بشػػػكؿ مػػػا فػػػاف هػػػا  

أف معظـ سػمكؾ الإنسػاف  Skinner يرلالمثير ، كما  ستقكل كتتكرر مرات أخرل في كجكد الاستجابة
  .إجرائي محككـ بنتائجه ك ليس استجابيا فقط مستحضرا بمثيرات

مئػػات التجػػارب اسػػتخدـ فيهػػا إجػػرا ات متعػػددة عمػػى  Skinnerلقػػد أجػػرل  :Skinnerتجااارب  
الفئػػراف كالحمػػاـ كالحيكانػػات الأخػػرل فػػي محاكلػػة منػػه لتحديػػد محػػددات السػػمكؾ الإجرائػػي كاثػػر 

كيمثػؿ صػندكؽ  Skinnerز كالعقاب في هاا السػمكؾ، كقػد عرفػت تجاربػه باسػـ صػندكؽ التعزي
Skinner  بيئة مغمقة تمكف مف ضبط اثر العديد مف المتغيرات بغية الكشػؼ عػف اثػر كػؿ مػف

 التعزيز كالعقاب في السمكؾ .

 : تجربة الف ر 

 
 الف ر لسكينر إجراءات تجربةيبين  (:03)رقم الشكل                            
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بكضع صندكؽ صػغير لػه رافعػة فػي احػد جكانبػه  Skinnerهي إحدل تجاربه المشهكرة حيث قاـ      
يمكف لفئراف التجارب التي استخدمها مف الضغط عمى الرافعة ، حيث لا يكجد متسع في المكاف فيككف 

افعػػة فينػػزؿ الطعػػاـ مػػف حتػػى لامػػس الفػػار الر  Skinnerكػػؿ نشػػاط الفػػار بػػالقرب مػػف الرافعػػة ، ك انتظػػر 
أعمػػى حتػػى صػػار فػػي متنػػاكؿ الفػػار ، ك كػػاف كممػػا ضػػغط عمػػى الرافعػػة ينػػزؿ الطعػػاـ فػػازدادت اسػػتجابة 

فهػػك تعمػػـ الضػػػغط عمػػى الرافعػػة ) اسػػػتجابة إراديػػة نتيجػػة لمػػػا يتبعهػػا مػػف طعػػػاـ  ،ضػػغطه عمػػى الرافعػػػة
   )تعزيز(.

جكع شديد فأخػات تتجػكؿ لمبحػث قاـ بكضع حمامة داخؿ الصندكؽ في حالة  تجربة الحمامة: 
عنػدها يقػكـ المجػرب بتعزيػز السػمكؾ بإسػقاط  معػيف،ك أثنا  الؾ تقكـ بنقر قرص  الطعاـ،عف 

ففي المرة الأكلى يككف بنقر قرص عفكيا ك بالتعزيز يحدث التعمـ. كفي إحػدل  لمحمامة،القم  
اا ترتػػب عنػه تكقػػؼ تجاربػه الأخػػرل كػاف سػػمكؾ النقػر عمػػى القػرص يتبػػع بصػدمة كهربائيػػة، كهػ

فالحمامػة فػي التجربػة الأكلػى احتفظػت بسػمكؾ  لمعقػاب.الحمامة عػف النقػر عمػى القػرص تجنبػا 
النقػػر عمػػى القػػرص ككانػػت تميػػؿ إلػػى تكػػرار  بسػػبب خبرتهػػا السػػابقة بنتائجػػه التعزيزيػػة، أمػػا فػػي 

لقػػرص تفاديػػا الحالػػة الثانيػػة فالحمامػػة تعممػػت سػػمككا هركبيػػا أك تجنبيػػا تمثػػؿ بعػػدـ النقػػر عمػػى ا
 (.95-92ص  ،0223 ،)منسيلتمقي الصدمة الكهربائية )العقاب( 

 
 إجراءات تجربة الحمامة لسكينريمثل  (:24)رقم الشكل                     
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 :النظريةمبادئ  

 السموك عند Skinner سمكؾ استجابي ك هي الأفعػاؿ السػمككية المنعكسػة اللبإراديػة ك  نوعان :
ك سمكؾ إجرائي ك هي كؿ الأفعػاؿ السػمككية الإراديػة التػي  ،ك هي تعمـ سمبي هي تمقائية طبيعية

يتكقػػؼ تكرارهػػػا أك عدمػػه عمػػػى النتػػائج المترتبػػػة عنهػػػا ك هػػك تعمػػػـ ايجػػابي ، فػػػنحف مح كمػػػكف ك 
مسػػػػيركف بنتػػػػائج أفعالنػػػػا ، فػػػػاف تمقينػػػػا تعزيػػػػز نكػػػػرر الاسػػػػتجابة ك إف تمقينػػػػا عقابػػػػا فنتكقػػػػؼ عػػػػف 

 .ماثمة الاستجابة في مكاقؼ م

 كما يرى Skinner بسمكؾ معيف كتكرار  تتكقؼ عمى النتائج المترتبػة عميػه،  إن عممية الحتفاظ
كهػػػي مػػػا تعػػػرؼ بػػػالمثيرات البعديػػػة. كتقػػػع مثػػػؿ هػػػا  المثيػػػرات فػػػي فئتػػػيف : فئػػػة المثيػػػرات البعديػػػة 

البعديػة العقابيػة التعزيزية التي تعمؿ عمى تقكية السمكؾ كتزيد مف احتماليػة تكػرار س كفئػة المثيػرات 
 التي تعمؿ عمى إضعاؼ السمكؾ كتقميؿ احتمالية تكرار .

  ك هػػي الإجػػرا ات كالمكافػػات التػػي تعمػػؿ  أول التعزيااز، فنجػػد  يوجااد نوعااان ماان نااواتج السااموك
عمػػػى تقكيػػػة سػػػمكؾ مػػػا ، ك تكػػػكف إمػػػا اات منشػػػأ داخمػػػي ) إشػػػباع حاجػػػة( أك خػػػارجي )مػػػاؿ( ك 

مكؾ الاسػتجابي ك يعقػب السػمكؾ الإجرائػي ك لمتعزيػز شػركط يسػبؽ السػ Skinner التعزيػز حسػب
مف أهمها حجػـ المثيػر المعػزز ك مقػدار  ك الكقػت الفاصػؿ بػيف صػدكر الاسػتجابة كتقػديـ المعػزز 

 .كعدد مرات تكرار المعزز

  ك هػك تعزيػز سػار يتبػع سػمككا مرغكبػا فيػه ) مكافػأة  اليجاابي : التعزياز مانعادة أناواع يوجد
 اعية(. مادية أك اجتم

  ك هك إزالة أك سحب شي  غير سار يدفع الفرد لمقياـ بسمكؾ غير مرغكب  التعزيز السمبيأما
 ) الإعفا  مف رسكـ الانخراط في جمعية ما(.

 ك هػك مهػـ فػي تشػكيؿ سػمكؾ جديػد لػدل الفػرد حيػث يقػدـ التعزيػز  التعزياز المساتمر كما يوجد
 :مثال تػى يصػؿ إلػى المسػتكل المطمػكبح فيػه،بشكؿ مستمر بعد كؿ ظهكر لمسػمكؾ المرغػكب 

 تعزيز الطفل بعد كل مرة يقرا فييا بشكل صحيح.
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  فيتـ المجك  إليه لمحفاظ عمى ديمكمة السمكؾ الام تـ تشكيمه لدل الفرد. التعزيز المتقطعبينما 

  حيث يتـ فيه إعطا  تعزيز بعد عدد ثابت مف الاستجابات ) مثلب كؿ  ،الثابتةالتعزيز بالنسبة
 تجابات مرغكبة يقدـ له التعزيز.اس 3

  فيتـ فيه إعطا  التعزيز بعد عدد غير منتظـ مف الاستجابات. ،المتغيرةأما التعزيز بالنسبة 

  فيككف بإعطا  التعزيز بعد كؿ فترة زمنية معينة ) الأجكر في آخر  :الثابتةأما التعزيز بالفترة
 الشهر(.

 ا  التعزيز بعد كؿ فترة زمنية قد تكػكف طكيمػة أحيانػا فيككف بإعط:  أما التعزيز بالفترة المتغيرة
 كما كضع جدكؿ لمتعزيز يمكف تمخيصه فيما يمي: ، ك قد تككف قصيرة أحيانا أخرل

 
 أنواع و خصائص التعزيز عند سكينريوضح ( :  25) رقم لجدولا         

 https://al3loom.Comالمصدر                         

 بحيػث يعمػؿ  مػا،ك هك إجرا  غيػر سػار يتبػع سػمكؾ  :ي من النواتج نجد العقابأما النوع الثان
عمى إضعاؼ السمكؾ ك إزالته ك لمعقاب أشكاؿ منهػا الإقصػا  ك إبعػاد الفػرد عػف المعػززات أك 

 الأنشطة المعززة بكضعه بعيدا لفترة مف الزمف لإزالة السمكؾ غير المرغكب فيه.
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  ك هي إجرا  يتـ فيػه إلػزاـ الفػرد بممارسػة السػمكؾ  :ة السمبيةبالإضافة إلى الت نيب و الممارس
 الإشباع.المراد إزالته أك الحد منه إلى أف يصؿ إلى مرحمة التعب ك 

 ك هػك إجػرا  يفقػد فيػه الفػرد بعػض المعػززات  كما يوجد شكل آخر يتمثل فاي تكمفاة الساتجابة
 سحب رخصة السياقة ،مثؿ : نتيجة ارتكابه لمخالفة ما 

  ك عػدـ الاهتمػاـ بػه ك تعزيػز السػمكؾ البػػديؿ  ىماال و التجاىال لمساموك غيار المرغاوب فياوالإ
 بالمقابؿ. 

 ك هػػك إتبػػاع السػػمكؾ غيػػر المرغػػكب بػػإجرا  غيػػر :  اليجااابي أمااا أنااواع العقاااب فمنيااا العقاااب
يػر سار بغية إضعاؼ احتمالية تكرار ، كما يسمى أيضا بعقاب التقديـ ، لأنه يتـ فيػه تقػديـ المث

 معاقبة التمميا بتكميفه بنظافة القسـ. ك الغير مرغكب فيه 
 ك المتمثؿ في إزالة معػزز أك شػي  سػار نتيجػة القيػاـ بسػمكؾ غيػر  : كما يوجد العقاب السمبي

الاسػػتراحة ك يسػػمى كػػالؾ بعقػػاب الإزالػػة كهدفػػه التقميػػؿ  أك الترقيػػة،مػػف كالحرمػػاف مرغػػكب فيػػه 
 ار .مف احتمالية ظهكر السمكؾ أك تكر 

 :العديد من المبادئ عند استخدام التعزيز و العقاب و منيا Skinnerكما قدم 
 .عدـ الإكثار مف العقاب الايجابي ) السب ك الضرب لأنه يؤدم إلى مشاكؿ نفسية كانفعالية 
  .)تقديـ العقاب أك التعزيز مباشرة بعد السمكؾ ك عدـ تأجيمه ) لأنه يفقدهما القيمة 
 حتى يمكنه التمييز بػيف السػمكؾ المرغػكب كغيػر  ف سبب العقاب ك التعزيزـ الفرد عيجب إعلب

 .المرغكب
 يجب أف يككف التعزيز أك العقاب بحجـ السمكؾ الممارس. 

لقػد كانػت نظريػة سػكينر الػتعمـ الإجرائػي مػف أكثػر نظريػات  نظرية ساكينر:التطبيقات التربية ل 
 عميمية باعتبار التعمـ الإجرائي كما يمي:التعمـ تطبيقا في التربية، حيث تتمخص الطريقة الت

  تحديػػد مهمػػة الػػتعمـ التػػي يقػػكـ بهػػا التلبميػػا مػػف حيػػث حػػدكدها ك المتطمبػػات النفسػػية كالماديػػة
 كالتربكية لتعميمها كتحصيمها.

  تحكيؿ أنكاع التعمـ مف معارؼ ك قيـ ك مهارات إلى أهداؼ سمككية متدرجة مف السهؿ البسيط
 إلى الصعب المركب.
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 ديد معايير كشركط التحصيؿ لكؿ هدؼ سمككي.تح 
 تحديد أنكاع المعززات المناسبة لمتلبميا ك مكاعيد تقديمها لهـ خلبؿ التعمـ ك التعميـ. 
  تحضير الغرفة الصفية مف حيث التنظيـ المناسب لمتلبميا خلبؿ الػتعمـ كالتعمػيـ كاسػتبعاد كافػة

 كػػف أف تشػػكش تركيػػز التلبميػػا خػػلبؿ تسمسػػؿالعكامػػؿ أك المنبهػػات فػػي البيئػػة الصػػفية ك التػػي يم
 استجاباتهـ ك تعزيزهـ.

  :تنفيا عمميات التعميـ فرديا ك عمى شكؿ مجمكعات صغيرة بمراعاة المبادئ الإجرائية التالية 
 إتاحة فرصة تمهيدية لمتلبميا لمتكيؼ نفسيا مع بيئة التعميـ. -
 المعرفة المبدئية لخبرات التلبميا السابقة. -
 لايجابية التلبميا خلبؿ التعمـ كالتعميـ .المعاممة ا -
 التلبميا. التنكيع في المعززات المستخدمة مع -
 التعزيز الفكرم لمتعمـ عند حدكثه مف التلبميا حتى يبعث الؾ عمى تعمـ آخر منهـ. -
 أنجع التعزيزات عمؿ الفرد مع مف يحب.  التعميـ مفاستعماؿ الأقراف كمما أمكف في عممية   -
يا بتغاية راجعة فكرية حكؿ كفاية تحصيمهـ لكؿ سمكؾ اك معمكمة اك مهػارة معػززة تزكيد التلبم -

 .ينجزكنها 
 أما أىم تطبيقاتيا فيمكن حصرىا فيما يمي :     

 -الكتابػة -) مهػارات القػرا ة مػثلب هك إكساب الفرد سػمككيات ك أنمػاط جديػدة  :السموكتشكيل  
سػػمكؾ الفػػرد مػػف خػػلبؿ تعزيػػز كػػؿ الاسػػتجابات فالتشػػكيؿ يشػػير إلػػى إمكانيػػة تعػػديؿ  ،الحسػػاب(

التي تقترب مف الاستجابة المراد تعممها بشكؿ متعاقب كمتسمسؿ لممحافظػة عمػى اسػتمرار تقػدـ 
  .الأدا  كتطكر  نحك الأفضؿ

  :: تعمم ميارة القراءة5مثال 

 التعرؼ عمى الحركؼ ) يعزز ( -

 تعزز(  )ثـ التعرؼ عمى الكممات   -
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 كصكلا إلى إتقاف مهارة القرا ة.( زز ثـ فهـ المعنى ) يع -

 :: تعمم ميارة الكتابة2مثال

 (تعزز)الإمساؾ السميـ لمقمـ   -

 الخربشة ) تعزز(    -

 رسـ خطكط عشكائية ) تعزز (  -

 ثـ رسـ خطكط مستقيمة )تعزز ( كصكلا إلى مهارة الكتابة.  -

 تعمم إلقاء التحية عمى الضيوف في المنزل: 3مثال

 تعزز(  )يطؿ برأسه  -

 ثـ الكقكؼ بجانب الباب )تعزز(  -

 ثـ الدخكؿ إلى القاعة )تعزز( كصكلا إلى إلقا  التحية عمى الضيكؼ. -

يكػػػاد يكػػػكف التعمػػػيـ المبػػػرمج مػػػف أهػػػـ التطبيقػػػات التربكيػػػة لنظريػػػة الإشػػػراط  التعمااايم المبااارمج : 
حػػدات كتقػػكـ فكرتػػه عمػػى تجزئػػة المػػادة التعميميػػة إلػػى ك  ،الإجرائػػي فػػي مجػػاؿ عمميػػات التػػدريس

 فكرة معينة في الغالب تككف عمى شكؿ سؤاؿ .  جزئية يشكؿ كؿ منها إطارا يشتمؿ عمى

الدراسػػية مباشػػرة دكف الحاجػػة إلػػى المػػادة تفاعػػؿ المػػتعمـ مػػع  ويتطمااب ىااذا النااوع ماان التعماايم     
تدخؿ المدرس عمى نحك مباشر ، بحيث يقتصر دكر المدرس عمػى تحديػد مصػادر الػتعمـ كالتكجيػه 

شػػراؼ فقػػط، ك يتبػػع تعمػػـ كػػؿ خطػػكة تغايػػة راجعػػة لػػلؤدا ) التعزيػػز(، ك يعػػد الػػتعمـ المبػػرمج احػػد كالإ
 أشكاؿ التعمـ الااتي بحيث لا يتطمب كجكد معمـ بؿ يتطمب أجهزة حاسكبية.

تسمسؿ المادة التعميمية في خطكات متتالية تعمؿ عمى اسػتمرار نشػاط المػتعمـ،  و من مبادئو      
اية الراجعػة فػي كػؿ خطػكة ليعػرؼ نتيجػة تعممػه، كتزكيػد  بػالتعزيز المناسػب بعػد كػؿ ك تزكيد  بالتغ

استجابة ، مع ا التأكيد عمى مبدأ التعمـ التدريجي مف البسيط إلى المركب ك مف المألكؼ إلى غيػر 
المألكؼ ، مما يبيف باف السمكؾ المركب هك تككينات لمصيل البسيطة مف السمكؾ ، ك بالتػالي فػاف 
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 البااارامج:ناااوعين مااان : ه يتكقػػػؼ عمػػػى نتػػػائج الػػػتعمـ السػػػابقة ، كقػػػد يقػػػع التعمػػػيـ المبػػػرمج فػػػي تعممػػػ
ففي البرامج الخطية يػتـ الانتقػاؿ مػف إطػار إلػى آخػر عمػى نحػك متسمسػؿ كفػؽ  ،والمتشعبةالخطية 

 ترتيب معيف، بحيث لا يسم  لممتعمـ القفز إلى إطار لاحؽ ما لـ يتـ المركر بالإطار السػابؽ لػه .
فػإف هنػاؾ نكعػا مػف المركنػة مػف حيػث أف الحاسػكب يقػرر نػكع المػادة  : أما في البارامج المتشاعبة

التي سيقدمها لممتعمـ بالإضافة إلى إمكانية القفز عف بعض الأفكار إلى أفكار أكثر تعقيدا. هنالػؾ 
ا تقػكـ عمػى فكػرة العديد مف البرامج التعميمية التي تـ تطكيرهػا كفقػا لمبػادئ التعمػيـ المبػرمج كجميعهػ

جرا ات التغاية الراجعة للؤدا  كتمكيف المتعمـ مف تحقيػؽ الػتعمـ الػااتي، حيػث  الأهداؼ السمككية كا 
 .يسير فيها حسب سرعته كقدراته الخاصة، الأمر الام يمكنه مف تحقيؽ التمكف في التعمـ 

 تقييم النظرية:  

 اف التربكم ك يتض  الؾ في النقاط الآتية:لقد ساهمت ها  النظرية ايجابيا في الميد: الإيجابيات

 .ترجي  مبدأ التعزيز الايجابي عمى مبدأ العقاب 

  في:إتباعها خطكات محددة في تعديؿ السمكؾ ك تتمثؿ  

 تحديد السمكؾ المطمكب تعديمه. -

 تحديد الظركؼ التي يحدث فيها السمكؾ المضطرب. -

 .تحديد العكامؿ المسؤكلة عف استمرار السمكؾ المضطرب  -

 إعداد جدكلة لإعادة التعمـ. -

  أعطػػت أهميػػة لتحميػػؿ السػػمكؾ المطمػػكب تعممػػه كتعزيػػز الاسػػتجابات باتجاهػػه كفػػؽ جػػداكؿ
 التعزيز كما يمكف إطفا  السمكؾ ك محك  بكقؼ التعزيز الايجابي.

  أسمكب التعميـ المبرمج الام يعػرض عمػى المػتعمـ معمكمػات ك أكامػر منفصػمة ك عميػه فهػـ
 قبؿ الانتقاؿ إلى المرحمة التالية. المعركض الحالي

 :يما يمرغـ ها  الإسهامات التي قدمتها النظرية إلا انه يعاب عميها  السمبيات:



 نظسيات التعلم                  :      محاضسات في مقياس 

 جامعة محمد الصديق بن يحي  جيجل  م النفسعل ثانية ليسانسالسنة ال

 من إعداد الدكتوزة : جسديس فيسوش                   

~ 31 ~ 

 

  إهمالها لمعناصر الااتية فػي السػمكؾ بػالرغـ مػف تعزيزهػا لمجانػب الإرادم فػي تشػكيؿ السػمكؾ ك
 بشكؿ محدكد. لكف

 مػى الحيػكاف أكثػر منهػا عمػى الإنسػاف فػلب يمكػفمعظـ الدلائؿ العممية ك التجريبية فيها مبنيػة ع 
 استجابة. –اختزاؿ سمكؾ الإنساف في مجرد مثير 

  النظريػات ضػمف كالخطػأ بالمحاكلػة الػتعمـ نظريػة تنطػكم: الاتعمم بالمحاولاة والخطا   نظرياة. 3.5
 طريػؽ عػف تـيػ الػتعمـ بػأف تػرل ككنهػا إلػى فبالإضػافة ، منهػا الكظيفيػة سػيما كلا الارتباطيػة السػمككية
 الفػرد عػف تصػدر التػي الاسػتجابة بػأف تػرل أنمهػا إلام  ، معينػة كاسػتجابات مثيػرات فيب ارتباطات تشكيؿ
 الػتعمـ فػي النظريػة هػا  أفكار طكر مف أكؿ ثكرندايؾ إدكارد كيعتبر ، بعينها كظيفة تؤدم لكي مكجهة
 مختمػؼ فػي كالاسػتجابات يراتمثال بيف الارتباطات تشكيؿ في كالخطأ المحاكلة مبدأ عمى ترتكز كالتي

 مػف مكقػؼ لكػؿ المناسػبة السػمككية الاسػتجابات فيػتعمـ ، الفػرد معهػا تفاعػؿيك  يكاجههػا التػي المكاقػؼ
 باستبعاد كيقكـ كالمناسبة الصحيحة الاستجابات تعمـ إلى فيميؿ ، العديدة المحاكلات خلبؿ مف المكاقؼ

 . أهدافها تحقؽ لـ التي الخاطئة المحاكلات تمؾ

 أشػهر كمػف ، طكالقطػ الفئػراف عمػى التجػارب مػف بالعديػد "ثكرنػدايؾ " قػاـ  :ثورنادايكتجاارب  
 بػه قفػص فػي الجػكع بػدافع مػدفكعا قطػا كضػع فقػد، القفػص طقػ عمػى أجراهػا التػي تمػؾ تجاربه
 كالخػركج لقفػصا فػت  إلػى عميهػا طالضػغ يػؤدم حيػث الهدؼ، إلى المؤدية الكسيمة كهي رافعة
 سػمكة القفػص خػارج ككضػع الهػدؼ، إلػى لمكصػكؿ بالمحاكلػة ليقػكـ طلمقػ ثالباعػ كهػك منػه،

 .الطعاـ عمى الحصكؿ كبالتالي منه، طالق كخركج الباب فت  إلى الرافعة عمى طالضغ كيؤدم

 مػف لمػتخمص مػا بسمكؾ القياـ منه يفترض الام طلمق بالنسبة إشكاليا مكقفا شكلب كالطعاـ فالجكع     
 :التجريبي المكقؼ يكض  التالي كالشكؿ ،المكقؼ هاا
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 الوسيلي  الاشساط في ثوزندايك تجسبة يوضح (05) زقم شكل 

 كػالمكا  العشػكائية المحػاكلات مػف العديػد أظهػر طالقػ أف التجربػة بدايػة في "ثكرندايؾ" لاحظحيث      
 تكػرار كمػع الهػدؼ، عمػى كالحصػكؿ المشػكؿ مػف لمػتخمص منػه محاكلػة فػي كالتسػمؽ كالخربشػة كالقفػز

 بحيػث التػدريجي بالتنػاقص بػدأت طالقػ لػدل العشػكائية المحػاكلات عػدد أف لاحػظ الخاطئػة المحػاكلات
 المحػاكلات جميػع عػف تخمػى الكقػت مػركر كمػع المحػاكلات، بعػض عػف تػدريجيا يتخمػى طالقػ أصػب 

 بػاب فػت  اعنهػ نػتج كالتػي الرافعػة عمػى طالضػغ فػي كالمتمثمػة الأخيرة، بالمحاكلة طفق كاحتفظ الخاطئة
 تعمػـ طالقػ أف "ثكرنػدايؾ"  اسػتنتج التجربػة هػا  نتػائج ضػك  كفػي .السػمكة كأكػؿ منػه كالخػركج القفػص

 الخاطئػة الاسػتجابات عػف يتخمػى أف تعمػـ أنػه أمس كالخطػأ المحاكلػة خػلبؿ مػف الصػحيحة الاسػتجابة
 .المناسبة بالاستجابة طفق كيحتفظ

 :ثورندايك نظرية وفق التعمم قوانين 
 عمى اعتمادا التعمـ تحكـ التي المبادئ مف عدد إلى يهتدم أف تجاربه خلبؿ مف "ثكرندايؾ" تطاعاس   

 :القكانيف ها  أهـ كمف الحيكاف، عمى بها قاـ التي المتعددة التجريبية الدراسات نتائج
 الستعداد قانون  :: Law of Readiness يصػب  الػتعمـ أف عمػى الاسػتعداد قػانكف ينص 

 لا الاسػتعداد بػدكف أنػه " ثكرنػدايؾ"  كيعتقػد ،المػتعمـ لػدل الفعػؿ ميػؿ إثػارة تػـ مػا إاا ممكنػا
  .التعمـ المتعمـ يستطيع
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 عػدـ بينمػا الاسػتجابة تقكيػة إلػى تػؤدم التػي هػي الإشػباع، فػي كالرغبػة  ،الػتعمـ فػي الفرد رغبة فهك   
 كفػؽ يػتـ معينػة اسػتجابة أك سػمكؾ لإصػدار فالاسػتعداد ،الاسػتجابة تقكية إلى يؤدم لا الإستعداد تكفر
 أك الإشػباع العضػكية فيهػا تحقػؽ التػي الحػالات يصػؼ الاسػتعداد قػانكف فػإف كمنػه، دافػع أك باعػث

 رغبػة أك لػدافع الإشػباع عمميػة فيهػا يػتـ التػي الاسػتجابة هػي تقػكل التػي الاسػتجابة أف حيػث ،الإزعػاج
 .يزعجها الؾ فإف الإستعداد لديها يتكفر لا العمؿ حينما عمى العضكية إجبار بينما
 التكرار قانون: Law of exercisالتكرار كيرتب الهدؼ، عمى لمحصكؿ سبيؿ التكرار د: يع 

 كيػؤدم الهػدؼ، إلػى تػؤدم كلا مجديػة غيػر تكػكف حػيف تػدريجيا تقػؿ التػي كالخطػأ بالمحاكلػة
 .الهدؼ إلى تكصؿ التي الصحيحة الاستجابة إلى التكرار

 تضػعؼ التػي الخاطئػة تالسػمككيا أك الاسػتجابات مػف التقميػؿ إلػى مػرة بعػد مػرة ةالمحاكلػ تكػرار كيفيػد
 حالػة غيػاب فػي التكػرار أف مػع الصػحيحة الاسػتجابة ظهػكر احتماليػة كزيػادة الهػدؼ، إلػى الكصػكؿ
 .التعمـ كتقكية زيادة إلى يؤدم لا سكؼ الإشباع

 تلبفػي أك كتفػادم كتعممػه السػمكؾ تسػاباك فػي جػدا مهػـ "ثكرنػدايؾ" لػدل التكػرار مبػدأ فػإف هنػا كمػف   
 الإشباع، حدكث يشترط لكف الصحيحة تالسمككيا تثبيت إلى يؤدم التكرار أف إا ،الأخطا  مف الكثير
 تنطفػ  التػي الخاطئػة الاسػتجابات عكػس عمػى الإشػباع تحقيػؽ إلػى أدت إاا تتكػرر الاستجابة أف الؾ
 .الإشباع غياب في

 التعزيز قانون :: (Law of Reinforcement) المحػاكلات بعػد الهدؼ عمى الحصكؿ إف 
 تكصػؿ التػي الصػحيحة بالاسػتجابة الاحتفػاظ إلػى يػؤدم أنػه إا تعزيػز، ااتػه بحػد هػك المتكررة

 كعمػى السػمكؾ، تثبيػت كفػي الصػحيحة الاسػتجابة اكتسػاب فػي التعزيػز كيسػهـ ،الهػدؼ إلػى
 يعقبهػا كلا الهػدؼ إلػى النهايػة فػي تػؤدم لا التػي المتكػررة المحػاكلات فػإف الػؾ مػف العكػس
 .للبستجابة التدريجي الإنطفا  عنها ينتج مكافات

 كتكػكيف الػتعمـ فػي رئيسػية آليػة كالخطػأ المحاكلػة أف "ثكرنػدايؾ "يػرل :والخطا  المحاولة قانون 
 حتػى المتكػررة المحػاكلات بعػد تػتـ لمهػدؼ تؤدم التي المناسبة الاستجابة أف الؾ ،الارتباطات
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ف  تجريدم نحك عمى الصحيحة الاستجابة إلى التكصؿ كيتـ التعمـ، مكقؼ في خاطئة كانت كا 
  .المكقؼ حياؿ تنفياها يتـ التي السمككية المحاكلات نتائج ضك  في اكتشافها يتـ بحيث

 بالاستجابة كالاحتفاظ تدريجيا كتلبشيها الخاطئة الاستجابات تلبفي إلى تؤدم كالخطأ فالمحاكلة       
 .الصحيحة

 كمػع يػكـ كػؿ تتكػرر كثيػرة اسػتجابات فهنػاؾ الػتعمـ، لحػدكث كحػد  يكفػي لا الارتبػاط تكرار أف غير   
 يعكد الخاطئة الاستجابات كتضاؤؿ الصحيحة الاستجابات تثبيت أف  "ثكرندايؾ" كرأل، نتعممها لا الؾ
 . الأثر هك عامؿ أخر إلى

 الأثر:  قانون: Law of Effect كينص ، ثكرندايؾ بها جا  التي لتعمـا قكانيف أهـ مف كيعد 
 ، اشػباع حالػة صػاحبته مػا إاا يػزداد (كاسػتجابة  - مثيػر )مكقػؼ بػيف ارتبػاط أم أف عمػى

 قابمػةرابطػة  تتكػكف عنػدما أخػرل كبعبػارة ، ضػيؽ حالػة أعقبتػه أك صػاحبته مػا إاا كيضػعؼ
 أك الرضػى مػف الػةبح متبكعػة أك مصػحكبة بطػةالرا هػا  كتكػكف ، كاسػتجابة مثير بيف لمتعديؿ
 أك الضػيؽ مػف بحالػة متبكعػة أك مصػحكبة بطػةاالر  هػا  كانػت إاا أمػا ، تقػكل فإنهػا الارتيػاح
 . تضعؼ فإنها الانزعاج

 ،الاسػتجابة تكػرار أم الفعػؿ تكػرار احتمػاؿ إلػى يػؤدم الصػحيحة الاسػتجابة عػف النػاتج فالارتيػاح     
 أف الضػركرم مػف لػيس الارتيػاح كعػدـ ،كالاسػتجابة المثيػر بػيف العصػبية طالركاب كيدعـ يقكم أنه الؾ

 يقػكـ المرغػكب النحػك عمػى المدرسػية الكاجبػات بػأدا  التمميػا يقػكـ فعنػدما فماثلا ، طالركاب ها  يضعؼ
 الشعكر هاا كيصب  السركر، أك بالرضا الشعكر هك الإشباع هاا عف الناش  الأثر فإف بمكافأته المعمـ
 .له المعمـ كتقدير المدرسية الكاجبات أدا  بيف الارتباط يةلتقك  مدعما أك معززا الأخير

 الػتعمـ نظريػة كمبػادئ قػكانيف ضػك  فػي :والخطا  بالمحاولاة الاتعمم التطبيقات التربوية لنظرية 
 لهػا كػاف كمػا الإنسػاني، الػتعمـ مجػاؿ فػي أثػر ، كالتػي كػاف لهػالتكرنػدايؾ كالخطػأ بالمحاكلػة
 :التطبيقات تمؾ أهـ مف كناكر النفس كعمـ التربية في تطبيقاتها

 عطػا  الصػفي الػتعمـ مجػاؿ فػي كالخطػأ المحاكلػة اسػتخداـ  محاكلاتػه لتكػرار لممػتعمـ فرصػة كا 
 أك مهػارات كاكتسػاب الػتعمـ هػدؼ تحقيػؽ فػإف التربكم المجاؿ ففي ،الصحي  السمكؾ لاكتساب
 الخطأ أف الؾ الصفية، الغرفة في المتعمـ بها يقكـ التي المحاكلات عمى يعتمد مدرسية معارؼ
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 كتكػرار لتحقيقػه أخػرل محػاكلات عمػى البػاب يسػد لا الأكلػى لمكهمػة الهػدؼ إلػى الكصػكؿ فػي
 .الصحي  الحؿ إلى لمكصكؿ المحاكلات

 تتػرؾ كالتػي الصػحيحة، كالادا ات الاسػتجابات تعقػب التػي كالإثابػات المكافػات عمػى الاعتمػاد 
 التعممػات كتثبيػت اكتسػاب إلػى كتػؤدم مـ،المػتع نفسػية فػي كالاستحسػاف الرضػا مػف حالػة

 لتثبيػت راجعػة تغايػة يقػدـ الهػدؼ حصػكؿ أف إا الخاطئػة، عػف كالتخمػي الصحيحة تكالسمككيا
 .الصحيحة بالاستجابات الاحتفاظ أم الارتباط كتقكية السمكؾ

 سػهلب عمـالت يجد فالمتعمـ ،التعمـ لنجاح ضركرية باعتبارها لمتعمـ التلبميا باستعدادات الاهتماـ 
 النتائج تككف كحتى الشديدة، الرغبة عمى يعتمد الإستعداد، كلأف الاستعداد سمة بسبب صعبا أك

 القبكؿ أك النجاح في كالرغبة لمتمميا الشديدة الرغبة عمى يعتمد أف بد لا لممعمميف بالنسبة مثمرة
 .  الاجتماعي

 
 

 

 

 

 

 

كـ عمػػى الانطػػلبؽ مػػف الكػػؿ إلػػى الجػػز ، هػػي نظريػػة تػػرل أف الػػتعمـ يقػػ: الجشااطالتيةالنظريااة  
كالػػؾ مػػف خػػلبؿ تفكيػػؾ المضػػمكف العػػاـ لممػػادة المدركسػػة إلػػى أجػػزا ، كمحاكلػػة فهػػـ كػػؿ جػػز  
عمى حدة في إطػار المضػمكف العػاـ لممػادة، كمحاكلػة الػربط بػيف كػؿ تمػؾ الأجػزا  كفهػـ طبيعػة 

 العلبقة بينهـ.

 الجشطالتية )فيرتمر( نظريات التعمم:  24رقم  المحاضرة

 :تعريؼ الطالب ب إلىالدرس  هاا يهدؼ داف الدرس:أى
 الجشطالتيةالنظرية  -

 ()الجشطالتية لمنظرية المفاهيم الأساسيت  -

 (.)الجشطالتيةمبادئ سقواني  ال ظريت  -

 (.)الجشطالتيةالتطبيقاث التربويت  لل ظريت  -
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برز نظريػات الػتعمـ التػي لاقػت صػدل كاسػعا، كهػي أحػد تعد النظرية الجشطالتية أك الإدراكية أحد أ    
النظريات التي تهتـ بالتفكير كحػؿ المشػكلبت كغيرهػا مػف العمميػات المعرفيػة مثػؿ الإدراؾ كالػتعمـ كالتػي 

 تقكـ في الأساس عمى مفهكمي الاستبصار كالفهـ.

 :مفاىيم أساسية في نظرية الجشطالت 

لت نجد أنها كممة ألمانية تعني اأصؿ كممة جشط بالعكدة إلى :(Gestalt) تالجشطالمفيوم  -
الكؿ أك الشكؿ أك الهيئة أك الػنمط المػنظـ الػام يتعػالى عمػى مجمػكع الأجػزا  عمػى نحػك مػنظـ 
كمتسػػػؽ كيتسػػػـ هػػػاا التػػػرابط بالديناميكيػػػة، بحيػػػث أف كػػػؿ جػػػز  فيػػػه لػػػه دكر  الخػػػاص كمكانتػػػه 

 ككظيفته التي يفرضها عميه الكؿ.
ظريػة أف كػؿ أجػزا  النظريػة يجػب أف تكػكف مترابطػة مػع بعضػها كبػنفس يعتبر كاضعي هػا  الن

 : لت تحتوي عمى التالياكما أن نظرية الجشطالكقت مرتبطة بالأصؿ، 

حيث أف البنية في ها  النظرية هي عبارة عف عناصر كأجزا  تتحكـ بها قكانيف داخمية  البنية: -
 تككف دائمنا مرتبطة بالديناميكية كالكظيفية. 

كهػػك يعنػػي اكتسػػاب المعرفػػة كالفهػػـ، ككػػالؾ كعػػي كػػؿ الترابطػػات كالأبعػػاد لأجػػزا   تبصااار:الس -
 النظرية. 

كالتػي عػف ،  لتيةاكهػك الجػز  الػام يحػدد السػيككلكجيا التعميميػة داخػؿ النظريػة الجشػط التنظيم: -
لتحكـ كالتػي تقػكـ بػا ،يتـ كضع القاعدة التنظيميػة لكػؿ الدراسػات كالأفكػار داخػؿ النظريػة هطريقن 

 بالبنية.

كالتػػي مػػف  ،حيػػث يجػػب أثنػػا  تطبيػػؽ هػػا  النظريػػة العمػػؿ عمػػى إعػػادة التنظػػيـ إعااادة التنظاايم: -
، شأنها أف تنقمنا مف الغمكض كعدـ الفهـ، إلػى الاستبصػار كعمميػة الفهػـ الحقيقػي لكػؿ الأمػكر

 .لتايعتبر شرط أساسي مف أجؿ التطبيقات التربكية لنظرية الجشط إا
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 ،ث يجػب أف نقػكـ بتعمػيـ التجربػة الناجحػة التػي نطبقهػا عمػى أم مكضػكع معػيفحيػ النتقال:  -
 كالؾ عندما يككف هناؾ تطابؽ في البنية كاختلبؼ في الشكؿ أك المظهر. 

 يجب أف يككف التعمـ نابع مف داخؿ الشخص كليس بسبب دكافع خارجية.  الدافع الأصمي: -

شػػػػخص عمػػػػى الفهػػػػـ التػػػػاـ لكػػػػؿ خفايػػػػا يجػػػػب فػػػػي نهايػػػػة الأمػػػػر أف يحصػػػػؿ ال الفياااام والااااتعمم: -
 حيث ننتقؿ في النهاية مف الغمكض إلى الفهـ العميؽ للؤمر. ، المكضكع

لت عمػى عػدد اتقػكـ نظريػة الجشػط : ماىي مبادئ التعمم التي تقوم عميياا نظرياة الجشاطمت  
 مف مبادئ التعمـ كالمتمثمة فيما يمي: 

 ف أجؿ الحصكؿ عمى التعمـ الحقيقي. مف المبادئ الأساسية لمنظرية م يعتبر الاستبصار 
  حتػػػى نسػػػتطيع فػػػي النهايػػػة مػػػف  الجشػػػطالتيةلابػػػد مػػػف إعػػػادة هيكمػػػة البنيػػػة فػػػي نظريػػػة الػػػتعمـ

 الحصكؿ عمى الاستبصار. 
  .ا بالنتائج  إف الحصكؿ عمى التعمـ الصحي  يرتبط دائمن
  مػػػف إف مػػػف شػػػركط الحصػػػكؿ عمػػػى الػػػتعمـ الحقيقػػػي حسػػػب هػػػا  النظريػػػة، هػػػك تمكػػػف الشػػػخص

مكانية تطبيؽ نفس الإجرا ات عمى أمكر متشابه في البنية الأساسية.   تطبيؽ الانتقاؿ كا 
 عػػادة تطبيقهػػا دكف فهػػـ هػػك تطبيػػؽ سػػمبي لمنظريػػة كعنػػدها أ ف عمميػػة الحفػػظ الببغائيػػة للؤمػػكر كا 

 التطبيقات التربكية لنظرية الجشطمت ستككف غير مجدية.
 خمي لمشػػػخص عامػػػؿ أساسػػػي لمػػػتعمـ، أمػػػا الػػػدكافع إف تطبيػػػؽ عمميػػػة الاستبصػػػار كالحػػػافز الػػػدا

 الخارجية فهي تنُتج تعمـ سمبي. 

 هناؾ عدد مف القكانيف الكاجب تطبيقها، كمنها: : لتاقوانين التعمم في نظرية الجشط 

 :حيث ينص عمػى أف ترتيػب الأشػيا  أثنػا  عمميػة التعمػيـ أفضػؿ بكثيػر مػف  قانون التنظيم
 .لتاات التربكية لنظرية الجشطتركها مبعثرة كهك أحد التطبيق
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  :حيث ينص عمى أف الشػكؿ الػام يػتـ التركيػز عميػه أثنػا  الشػرح  قانون الأرضية والشكل
 يجب أف يكضع له أرضية متناسقة مع الشكؿ. 

 :كهػػك يعنػػي أف العناصػػر التػػي تكػػكف متجمعػػة كمتقاربػػة فيمػػا بينهػػا  قااانون تقااارب الأشااياء
ا لتككيف مجمكعات إدرا  كية مكحدة. تميؿ دائمن

 :حيػػػث أف المسػػػاحات المغمقػػػة سػػػكؼ يكتسػػػب منهػػػا المػػػتعمـ أمػػػرنا معرفينػػػا  قاااانون الإغااالاق
 بصكر أيسر بكثير مت المساحات المفتكحة.

  :حيث أف العقؿ سكؼ يدرؾ أف كؿ العناصر التي لها اتجا   قانون المشاركة في التجاه
المختمفة معها بالاتجا  سػكؼ كاحد هي سكؼ تككف استمرار لنفس الشي ، بينما العناصر 

 تككف خارج هاا الاستمرار.

 : لتاالتطبيقات التربوية لنظرية الجشط 

 هناؾ العديد مف التطبيقات التربكية لنظرية الجشطمت، كمف بيف ها  التطبيقات: 

 يريػد تطبيػؽ هػا  النظريػة فػي التعمػيـ أف يقػكـ بػالتركيز عمػى أف تكػكف  يجب عماى المعمام الاذي
 صحيحة، كليس فقط أف تككف الإجابة صحيحة. طريقة الحؿ

  شػػػرح فكػػػر  معينػػػة أف يقػػػكـ بػػػالتركيز عمػػػى الفهػػػـ كالمغػػػزل لمفكػػػرة  يجاااب عماااى الأساااتاذ أثنااااء
طرح معمكمػة تاريخيػة فعميػه أف يقػكـ بربطهػا مػع حادثػة حصػمت بفمثلبن عندما يقكـ  ،المطركحة

ف يهػـ الطالػب، كعنػدها سػكؼ أك أف يػربط الحادثػة التاريخيػة مػع شػخص معػي ،في هاا العصر
 تترسخ الفكرة بصكرة جيدة.

  بشرح البنية الأساسية لممادة التي يقكـ بتدريسها لمطلبب.  يجب أن يقوم المعمم 
 كيقػػكـ بمقارنتهػػا مػػع الجكانػػب  ،الأساسػػية لهػػا  المػػادة المطركحػػة كمااا يجااب أن يوضااح الأجاازاء

فكػرة المكضػكع عػف طريػؽ مقارنتهػا مػع كما يستحسف أف يقكـ بشرح  ،الهامشية كغير الأساسية
 مكاضيع سبؽ شرحها بحيث تسهؿ عممية الإدراؾ عند الطلبب.
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 بتنظػػيـ طريقػػة التعمػػيـ بكاسػػطة أطركحػػات قابمػػة لػػلئدراؾ مػػف قبػػؿ  يجااب عمااى المعماام أن يقااوم
 حيث عمى المعمـ أف يستخدـ خبراته المتراكمة بطريقة تخدـ كؿ عممية تعميـ جديدة. ،الطلبب

  يػدرب الطػلبب أف يقكمػكا بعػزؿ أنفسػهـ كأفكػارهـ عػف جميػع المشكشػات  مى المعمام أنيجب ع
 الخارجية التي مف شأنها أف تؤثر عمى المشكلبت التي يقكمكف بحمها. 

 أم  ،أف يقػػكـ بتعمػػيـ الأطفػػاؿ الصػػغار القػرا ة كالكتابػػة بطريقػػة التعمػػيـ الكمػػي يجااب عمااى المعماام
الحركؼ كالأصكات، كهي مف أهـ لمتطبيقات التربكية لنظرية يعممهـ الكممات ثـ يقكـ بتعميمهـ 

 لت. االجشط
 حيػػث نقػػكـ بتعمػػيـ الطالػػب أف ، يمكػػف اسػػتخداـ هػػا  النظريػػة فػػي كسػػائؿ التعمػػيـ كالتعبيػػر الفنػػي

 يرسـ الهيكؿ الكمي لمصكرة، كمف ثـ يقكـ بتكضي  الأجزا . 
 
 
 
 
 
 
 

 
  (:(Jean Piaget بياجيو عند معرفيال النمونظرية  : المعرفية النظرية البنائية 
( عاـ، كحصؿ عمى 13كعمر  )ككتب مقالته الأكلى  ،ـ في سكيسرا1596كلد بياجيه في عاـ     

 ( عاـ.22الدكتكرا  في عمـ الأحيا  كعمر  ) شهادة
 الاهتمػاـ فػي الخػاص منحػا  بػدأ كقػد ، عػاـ بكجػه المعرفػي النمك نظريات أهـ بياجيه نظرية تعتبر    
 نمػكدراسػة   مفػاتي  أهػـ كضػع كهنػاؾ ، A.Binet بينػه الفريػد معمػؿ فػيراسػته  د أثنػا  الأطفػاؿ مػكبن

 .الإنساني الاكا 

 البنائية )بياجيو( التعمم ةنظري:  25المحاضرة رقم

 :تعريؼ الطالب ب إلىالدرس  هاا يهدؼ أىداف الدرس:
 ((Jean Piaget بياجيه عند المعرفي النمك)نظرية بنائية: الالنظرية  -

 .العكامؿ المؤثرة في النمك المعرفي -

 البنائية()لمنظرية المركزيت  المفاهيم  -

 البنائية(.)ال ظريت  التعلم في  مبادئ سقواني  -

 البنائية(. )تربويت  لل ظريت التطبيقاث الال ظريت الب ائيت في بقل التربيت  -
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مكصػػكلة مػػف التغيػػرات التػػي  ارتقائيػػةتػػرل نظريػػة جػػاف بياجيػػه فػػي النمػػك المعرفػػي أف النمػػك عمميػػة    
الخبػرات التعميميػة المختمفػة تكشؼ عف إمكانات الطفؿ، كركز جاف بياجيه عمى أهمية إكساب الأطفاؿ 

يرل بياجيه بأف التفكير ينمك لػدل  ، حيثالتي تساعدهـ عمى اكتساب المفاهيـ المختمفة خلبؿ طفكلتهـ
الطفػػؿ تػػدريجيا، لػػالؾ مػػػا نػػرا  سػػهلب لػػػدل الراشػػد يكػػكف صػػػعبا لػػدل الطفػػؿ ككنػػػه يحتػػاج إلػػى مقػػػدمات 

 كحقائؽ أكلية تعتبر متطمبا أساسيا للئدراؾ. 
 المؤثرة في النمو المعرفي:العوامل  

 كهػػك  الػػام يعػػد مػػف أهػػـ العكامػػؿ التػػي تػػؤثر فػػي طريقػػة فهمنػػا لمعػػالـ مػػف حكلنػػا، النضااج البيولااوجي
تغير جيني مكركث ضمف السمسمة النمائية التي يمر بها الكائف الحي، كهاا العامػؿ يرثػه الفػرد منػا 

 لحظة التككيف، كلا يمكف له أف يغير أك يبدؿ فيه.
 يحدث عندما تتفاعؿ العكامؿ البيكلكجية مع البيئة الفيزيقية. فكمما نمى الفرد جسديا كانػت  :التوازن

قدرتػػه عمػػى الحركػػة كالتفاعػػؿ مػػع المحػػيط الػػام حكلػػه أفضػػؿس كمػػع التجريػػب كالفحػػص كالملبحظػػة 
ف التغيػػرات الحقيقيػػة فػػي التفكيػػر تحػػدث مػػف خػػلبؿ عمميػػة التػػكازف التػػي  تتطػػكر عممياتنػػا العقميػػة، كا 
تمثؿ نزعة الفرد لتحقيؽ التكازف، كالتكازف هك المسؤكؿ عف نمك التفكير كتطكر الحصيمة المعرفيػة، 
لػالؾ لا بػد مػػف تمتػع الطفػػؿ بالنشػاط كالحيكيػػة حتػى يكػػكف أقػدر عمػػى تحقيػؽ عمميػػة الاتػزاف، كلهػػاا 

  فإف بياجيه يرل باف الإنساف السمبي لا يكتسب المعرفة.
 :النضج إلى زيادة القػدرة عمػى التفاعػؿ ممػا يػؤدم إلػى اكتسػاب الخبػرات  يؤدم الخبرات الجتماعية

مف الآخريف، كالاستفادة مف سمككياتهـ، حيث أف الطفؿ يعمؿ عمى تبػادؿ المعمكمػات مػع الراشػديف 
كيحاكؿ أف يكائـ سمككه مع أنشػطة الآخػريف الػايف يحتمػكف مكانػة فػي حياتػه حيػث إف هػاا التفاعػؿ 

مػػا يترتػػب عمػػى الػػؾ مػػف معمكمػػات يكتسػػبها الطفػػؿ تػػؤثر تػػأثيرا حاسػػما عمػػى بػػيف النضػػج كالنشػػاط ك 
 مراحؿ النمك المعرفي التي يمر بها.

  خصائص الطفل المعرفية: 
 :كهي حالة اهنية تتسـ بعدـ القدرة عمػى تمييػز الكاقػع مػف الخيػاؿ، كالػاات  التمركز حول الذات

الخػارجي، كأف الطفػؿ ينظػر إلػى الأمػكر مػف الأشػيا  المكجػكدة فػي العػالـ  كالانامف المكضكع، 
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كالمحيط مف خلبؿ عالمه الخاص كمف منظكر  الخػاص بنػا  عمػى مخططاتػه المعرفيػة كقدراتػه 
 العقمية.

 :يضػػػفي الطفػػػؿ الحيػػػاة كالمشػػػاعر عمػػػى كػػػؿ الأشػػػيا  الجامػػػدة كالمتحركػػػة، فالشػػػي   الإحيائياااة
 مية عمى أنها كائف حي(.الخارجي يبدك له مزكدا بالحياة كالشعكر. )كتعاممه مع الد

 :يعتقد الطفؿ أف الأشيا  في الطبيعة مف صنع الإنساف لالؾ فإنهػا تتػأثر برغباتػه  الصطناعية
 كأفعاله.

 :يػػدرؾ الطفػػؿ الأشػػيا  عػػف طريػػؽ تأثيرهػػا الظػػاهر أك نتائجهػػا المحسكسػػة كلا يربطهػػا  الواقعيااة
  البحث عف علبته كأسبابه. بأسبابها الحقيقة فهك يكتفي بالفعؿ المحسكس، كيتقبمه بدكف

 التفكير عند بياجيو:قوانين  
هك نزعة مكركثة حيث يميؿ الكائف الحي إلػى مكا مػة نفسػه مػع البيئػة التػي يعػيش فيهػا، أول: التكيف: 

كهاا التكيؼ مفهكـ معركؼ لدل عمما  الأحيا  منا أكثر مف مئة عاـ، كلكف الإسهاـ الحقيقػي لبياجيػه 
  كفي تجزئته إلى: يتمثؿ في كصؼ التكيؼ

 الستيعاب .أ 
 المواءمة  .ب 

 كهما عمميتاف ديناميكيتاف متفاعمتاف لمتكيؼ.
عبارة عف الطريقة العقمية التي بكاسطتها يقكـ الفرد بدمج الأمكر الإدراكيػة الجديػدة الستيعاب:  .أ 

أك الأحػػػداث المثيػػػرة، فػػػي المخططػػػات العقميػػػة المكجػػػكدة عنػػػد ، أم تحكيػػػؿ الخبػػػرات كالأفكػػػار 
ديدة إلى شي  يناسب التنظيـ المعرفي الام يمتمكه الفرد كدمجهػا فػي هػاا التنظػيـ، فالتمثػؿ الج

 بهاا المعنى هك تغيير الكاقع الخارجي ليتناسب مع البيئة المعرفية القائمة عند الفرد.
يطيػر،  : الأـ التي سبؽ كأف عممت طفمها كممة عصفكر فإنه يقكؿ عصفكر عندما يرل العصفكرفمثلا
هػػػا   أحػػػد الأيػػػاـ كعنػػػدما كػػػاف يتنػػػز  فػػػي الحديقػػػة رأل فراشػػػة تطيػػػر مػػػف حكلػػػه فقػػػاؿ لأمػػػه انظػػػرم كفػػػي

عصػػفكر إنػػه بػػالؾ تمثػػؿ الفراشػػة، أم غيػػر مػػف خصائصػػها لتناسػػب الصػػكرة التػػي تػػكحي لػػه أف كػػؿ مػػا 
 يطير عصفكر.
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نيتػػه إاا عػػرض كمػػب عمػػى طفػػؿ كقيػػؿ لػػه هػػاا كمػػب، فإنػػه يتمثمػػه كيدخمػػه فػػي ب ومثااال آخاار عمااى ذلااك
اا عػرض عميػه قػط أك أرنػب فسػيقكؿ عنهمػا أنهمػا كمػب كالػؾ لأنػه لػـ يػتعمـ  المعرفية كمعرفة جديػدة، كا 

أرنب كهاا قط، فهك يحاكؿ أف يستكعبهما بنا  عمى ما مر عميه مف قبؿ مف خبػرات كالتػي  بعد أف هاا
 بتعمـ الكمب. تتمثؿ هنا

ا  العقميػة كأنماطػه المعرفيػة السػائدة لكػي كهي نزعة الكائف إلى تعػديؿ كتغييػر فػي بنػالمواءمة:  .ب 
يتكيؼ مع مطالب البيئة الخارجيةس بمعنى أنه يتـ تكيؼ الػنمط المعرفػي الػداخمي لمفػرد ليػتلب ـ 

 مع عناصر البيئة.
جديػد  : عندما تقكؿ له أمه )ها  فراشػة كليسػت عصػفكر( يتكلػد لديػه معنػىففي مثال العصفور السابق

المثيػػرات  فكر( أم أنػػه يبػػدأ بتغييػػر المعػػاني الداخميػػة لديػػه لتتناسػػب مػػعفيقػػكؿ )لػػيس كػػؿ مػػا يطيػػر عصػػ
 المواءمة. تسمى الجديدة التي يتعرض لها كيبدأ بتمييز العصفكر مف الفراشة مف الصقر، كها  العممية

هك عممية تنظيـ داخمية ترتبط بمفهكـ التكيؼ عند الفرد، كنعنػي بػه العمميػة التػي تحفػظ  ثانيا: التوازن:
 التمثؿ كالمكا مة أثنا  تفاعمهما معا. لتكازف بيفا

 يعتبػػػر النمػػػك العقمػػػي أك المعرفػػػي فػػػي نظريػػػة بياجيػػػه عبػػػارة عػػػف سمسػػػمة مػػػف عمميػػػات اخػػػتلبؿ التػػػكازف
متكاممػة،  كاستعادة التكازف في أثنا  التعامؿ مع البيئة، كالؾ باستخداـ عمميتي التمثؿ كالمكا مة بصكرة

كهكاا فػإف الفػرد  نمائية عقمية إلى المرحمة التي تميها بصكرة تدريجية نامية،كيحدث الانتقاؿ مف مرحمة 
عنػدما لا تسػعفه بنػا   يدرؾ البيئة مف خلبؿ البنى العقمية التػي لديػه، كيحػدث اخػتلبؿ التػكازف عنػد الفػرد

ة أك باكتسػاب كتعمػـ بنػى عقميػ العقمية بإدراكها بشكؿ كاضػ ، ممػا يػؤدم إلػى عمميػة المكا مػة كيػتـ الػؾ
الكػػػائف بهػػػاا التػػػكازف إلػػػى أف يكاجػػػه  اسػػػتراتيجيات جديػػػدة تسػػػاعد الكػػػائف عمػػػى اسػػػتعادة التػػػكازف كيحػػػتفظ

اسػػتعادته مػػف جديػػد كهكػػاا يػػتعمـ كيكتسػػب،  مكاقػػؼ جديػػدة أخػػرل، فيختػػؿ تكازنػػه مػػف جديػػد كيعمػػؿ عمػػى
راب، إا يشػػعر التػػكازف تبػػدأ بػػبعض الاضػػط كيرقػػى مػػف مرحمػػة نمائيػػة إلػػى مرحمػػة نمائيػػة أخػػرل فعمميػػة

بعػض التنظيمػات مػف أجػؿ العمػؿ عمػى تخفيػؼ  الإنساف أف هناؾ شي  ليس عمى مػا يػراـ، فإنػه يطمػؽ
  معمكمات )المكا مة( أك بتعمـ معمكمات جديدة )التمثؿ(. حدة الاضطراب، سكا  بما يتكفر لديه مف



 نظسيات التعلم                  :      محاضسات في مقياس 

 جامعة محمد الصديق بن يحي  جيجل  م النفسعل ثانية ليسانسالسنة ال

 من إعداد الدكتوزة : جسديس فيسوش                   

~ 43 ~ 

 

يػػػات الفكريػػػة لتصػػػب  بنػػػى يػػػرل بياجيػػػه أف النػػػاس يكلػػػدكف كلػػػديهـ النزعػػػة لتنظػػػيـ العمم ثالثاااا: التنظااايم:
 معرفية، حيث تمعب ها  البنى كالتراكيب دكر مهـ في فهمنا لمعػالـ الخػارجي، كتشػير التراكيػب كتراكيب

محػدد،  المعرفية لػدل الطفػؿ إلػى القػدرات العقميػة لديػه كتقػرر هػا  التراكيػب مػا يمكػف اسػتيعابه فػي زمػف
كالظركؼ المحيطة،  كالتراكيب المعرفية تمثؿ الخبرات التي تـ تطكيرها مف خلبؿ تفاعؿ الفرد مع البيئة

كانت المرحمػة النمائيػة لمفػرد  كتراكيب الفرد تراكمية عبر سنيف حياته، كقد تككف ها  التراكيب حسية إاا
لنمائيػػة هػػي مرحمػػة التفكيػػر المجػػرد، ا تقػػع ضػػمف المرحمػػة الحسػػية، كتكػػكف رمزيػػة إاا كانػػت مرحمػػة الفػػرد
ككممػا نمػا الفػرد كػاف تفاعمػه مػع البيئػة كالتراكيب العقمية تتغير مع العمر نتيجة تفاعػؿ الفػرد مػع البيئػة، 

 أكثر خصكبة.
كيعني احتفاظ الشي  ببعض خكاصه بالرغـ مف تغير  الظاهرم أك الشػكمي، كقػد عبػر  رابعا: الحتفاظ:

" كالاحتفػػاظ هػػك مفتػػاح العمميػػات الحسػػية، أمػػا تغياار باسااتمرار وتبقااى ىااي ىاايتالػػؾ بقكلػػه " بياجيػه عػػف
  الاحتفاظ فهي: أنماط
 سنكات(. 7-6يبقى عدد عناصر المجمكعة كما هك حتى لك أعيد ترتيبها ) حفظ العدد: .أ 
 سنكات(. 8-7تبقى كمية الميا  كما هي حتى لك اختمؼ شكمها ) حفظ المادة: .ب 
 سنكات(. 8-7اؿ خط ما ثابتنا حتى لك قطع كرتب كيفما اتفؽ )يبقى مجمكع أطك  حفظ الطول: .ج 
 سنكات(. 10-9يبقى الكزف كما هك حتى لك تغير شكمه ) حفظ الوزن: .د 
تبقى كمية سائؿ ما ثابتة بغض النظر عف الشكؿ الام يأخػا  السػائؿ )أكثػر مػف  حفظ الحجم: .ق 

 سنكات( أم يبقى حجـ المادة ثابتنا رغـ اختلبؼ الشكؿ. 10
إلػػى  النمػػك المعرفػػي عنػػد الأطفػػاؿقسػػـ بياجيػػه مراحػػؿ  :عنااد بياجيااو  العقمااي أو المعرفااي والنماا مراحاال

 :أربع مراحل رئيسة من
كتمتػد هػا  المرحمػة مػف الػكلادة كحتػى نهايػة السػنة الثانيػة تقريبػا  (0-2)أولً: المرحمة الحسية الحركية:
ث الػػتعمـ بشػػكؿ رئػػيس فػػي هػػا  الفتػػرة عبػػر العقمػػي لمطفػػؿ الرضػػيع كيحػػد كتمثػػؿ الصػػكرة المبكػػرةا لمنشػػاط

اليدكيػة، كهػي عبػارة عػف أفعػػاؿ انعكاسػية فطريػة لا إراديػة كظػاهرة المػص، ثػػـ  الإحساسػات كالمعالجػات
 السمكؾ الإرادم. تتحكؿ تدريجيا إلى
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كالحركػػات  كيغػػدك الطفػػؿ قػػادرا عمػػى التحػػرؾ نحػػك هػػدؼ معػػيف كالإمسػػاؾ بالأشػػيا  أك تقميػػد الأصػػكات
البصػػػرم  لبؿ تحسػػػف قدرتػػػه عمػػػى تنسػػػيؽ حكاسػػػه المختمفػػػة حيػػػث يحػػػدث نػػػكع مػػػف التػػػازركالػػػؾ مػػػف خػػػ

مصػػادر  السػمعي البصػرم الممسػيس إا يػػتعمـ الطفػؿ تػدريجيا الإمسػػاؾ بالأشػيا  التػي يراهػػا، كالنظػر إلػى
الحركػي عمػػى  الأصػكات التػي يسػمعها كيغػدك فػػي نهايػة هػا  المرحمػة قػادرا عمػػى انجػاز التناسػؽ الحسػي

 ، الأمر الام يمكنه مف أدا  الحركات الجسمية بسهكلة كدقة نسبيتيف.نحك جيد
الأشػيا   كيتعمـ الطفؿ في ها  المرحمة تمييز المثيػرات كيكتسػب فػي نهايتهػا تقريبػا فكػرة ثبػات أك )بقػا (

كيتضػ  نمػك ، إا لـ يعد كجكد الأشيا  مرتبطا بإدراكه الحسي لها فالأشيا  مكجكدة كلك لـ يدركها حسيا
 البصرم. مخطط بقا  الأشيا  مف خلبؿ بحث الطفؿ عف الأشيا  غير المكجكدة في مجالهال

كيبػػدأ الطفػػػؿ فػػػي نهايػػػة هػػػا  المرحمػػػة اكتسػػػاب المغػػة كيصػػػب  قػػػادرا عمػػػى بعػػػض النشػػػاطات أك الأنمػػػاط 
التي تمكنه مف الكصكؿ إلى بعض الأهػداؼ، ممػا يشػير إلػى أنػه اكتسػب معرفػة كجػكد بعػض  السمككية
بيئػػة التػػي يعػػيش فيهػػا إلا أف تفكيػػر  مػػازاؿ محػػدكدا عمػػى نحػػك أكلػػي لمخبػػرات الحسػػية المباشػػرة، الػػنظـ لم

المرتبطة بها، فهك لا يتمثؿ أهدافػه عػف طريػؽ تصػكرات أك تخػيلبت داخميػة، بػؿ عػف  كالأفعاؿ الحركية
 طريؽ الأفعاؿ كالأنماط السمككية الظاهرة التي يستطيع أدا ها.

كتمتػػد مػػف السػػنة الثانيػػة كحتػػى السػػابعة كلهػػا  جرائيااة أو مااا قباال العمميااات:ثانيااا: مرحمااة مااا قباال الإ
مسػميات مختمفػػة )مرحمػػة مػػا قبػػؿ المفػػاهيـ كمرحمػػة التفكيػر التصػػكرم(، كفيهػػا لا يػػزاؿ الطفػػؿ غيػػر قػػادر 

بطريقة منظمة ككمية، كلكنه فػي طريقػة إليهػا. كيُلبحػظ أف  عمى التحكـ في العمميات العقمية كاستعمالها
فقد يطمؽ الطفػؿ كممػة خػركؼ عمػى كػؿ مػا يمشػي عمػى أربػع،  فاهيـ الطفؿ تختمؼ عف مفاهيـ الراشدم

قبػػػؿ المفػػػاهيـ(، كفػػػي هػػػا  المرحمػػػة يػػػزداد النمػػػك المغػػػكم كيتسػػػع  كلػػػالؾ يسػػػمي بياجيػػػه الػػػؾ )مرحمػػػة مػػػا
ت. كلا مػف أف يتمثػؿ المكضػكعات عػف طريػؽ الخيػالات كالكممػا استخداـ الرمػكز المغكيػة، كيػتمكف الفػرد

فيػرل العػالـ مػػف كجهػة نظػر ، كلا يسػتطيع تصػكر كجهػة نظػر الآخػػريف،  يػزاؿ الطفػؿ متمركػزا حػكؿ ااتػه
عمػػى بعػػد كاحػػد، كفػػي نهايػػة المرحمػػة يبػػدأ باسػػتخداـ العػػدد كينمػػي مفػػػاهيـ  كيصػػنؼ المكضػػكعات بنػػا 

 الحفظ.
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كتمتػد هػا  المرحمػة مػف سػبع : ثالثا: مرحمة العمميات المادية أو الفترة الإجرائياة المحسوساة )العينياة(
المرحمة ممارسة العمميات التي تدؿ عمى  سنكات كحتى إحدل عشر سنة، حيث يستطيع الطفؿ في ها 

إلا أنػه مػرتبط عمػى نحػك كثيػؽ بالمكضػكعات ، حدكث التفكير المنطقيس أم القدرة عمػى التفكيػر المػنظـ
 كالأفعاؿ المادية كالمحسكسة كالمممكسة.

  :و ىذه المرحمةوأىم ما تتميز ب
 الانتقاؿ مف المغة المتمركزة حكؿ الاات إلى لغة اات الطابع الاجتماعي. -
 يحدث التفكير المنطقي عبر استخداـ الأشيا  كالمكضكعات المادية المممكسة. -
 يتطكر مفهكـ الاحتفاظ، فالعناصر تحتفظ بخصائصها بالرغـ مف تغير شكمها )الما (. -
 ؿ مف ب(.يفهـ مفردات العلبقة )أ أطك  -
 يصنؼ المكضكعات كيرتبها في سلبسؿ عمى أساس معيف، )مثلب مف الأقصر إلى الأطكؿ(. -
 يتطكر مفهكـ المقمكبية أك العكسية كيعني القدرة عمى التمثيؿ الداخمية لعممية عكسية. -
 نقػػػؿ المػػػا  مػػػف الكعػػػا  )أ( إلػػػى الكعػػػا  )ب( هػػػك نفسػػػه مػػػف الكعػػػا  )ب( إلػػػى)أ( دكف زيػػػادة أك مثاااال:
 اف.نقص

تبػػدأ فػي سػػف الثالثػة عشػػرة تقريبنػا كحتػػى الرشػػد،  رابعاا: المرحمااة المجااردة أو الفتاارة الإجرائيااة الصاورية:
عمػػػى تكػػػكيف المفػػػاهيـ كالنظػػػر لممشػػػكمة مػػػف زكايػػػا  كسػػػميت بمرحمػػػة العمميػػػات الشػػػكمية لأف الطفػػػؿ قػػػادر

يقػػػة مجػػػردة، كيتػػػابع هػػػا  الفتػػػرة يفكػػػر الفػػػرد بطر  مختمفػػػة، كمعالجػػػة عػػػدة أشػػػيا  فػػػي كقػػػت كاحػػػد، كفػػػي
عناصػػر المشػػكمة، كيعػػالج كػػؿ الحمػػكؿ الممكنػػة  افتراضػػات منطقيػػة، كيعمػػؿ بنػػا  عمػػى فرضػػيات، كيعػػزؿ

 كالمستقبمية. بانتظاـ، كيصب  مهتمنا بالأمكر الفرضية
 كيرل بياجيه أف العمميات الشكمية تنشأ مف خلبؿ التعاكف مع الآخريف.

 بياجيو: رفي لجونالنمو المع لنظرية التربوية التطبيقات 

 المفػاهيـ مػف العديػد إرسػا  فػي الفضػؿ خاصػة هكلبياجي عامة المعرفية النظرية لأصحاب كاف    
 ضػك  فػي الصػفي الػتعمـ كمكاقؼ المدرسية البرامج تنظيـ كفي المعرفي، بالتعمـ الخاصة الأساسية
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 النفسػية الاضػطراباتك  لممشػكلبت المعرفػي بػالعلبج يسمى ما تبني في كأيضا المعرفية، المحددات
 :يمي فيما الإسهامات تمؾ أهـ تكضي  كيمكف ،كالسمككية

 كالتمػثلبت كالمػدركات كػالخبرات المعرفػي الػتعمـ شػركط تراعػي الحديثة لمبيداغكجيات التأسيس 
 كعيػه كعػف نفسػه عػف الفػرد معرفػة كتتضػمف تراكمػي، هرمػي بشػكؿ تنمك التي المعرفية كالبنية
مكاناتػه بااته  لمعالجػة المناسػبة بالاسػتراتيجية كمعرفػة بالمهمػة كالمعرفيػة كدكافعػه يةالشخصػ كا 

 .كالتقكيـ كالمراقبة التخطي عمميات خلبؿ مف المهمة
 عمػى تعتمػد نمػك مرحمػة فكػؿ ، السػابقة الخبػرات عمػى الػتعمـ لعمميػة تفسػير  فػي بياجيه أكد فقد 

 تفكيػر عمميػة تشػكؿ السػابقة مػاتالمعمك  أف شػؾ كلا السػابقة، المرحمػة مف المكتسبة المعمكمات
 .اعنه غنى كلا
 التػدريس مجػاؿ فػي حديثة بيداغكجيات كبركز البيداغكجيا تطكر في المعرفية النظرية أسهمت 

 .الكفايات كبيداغكجيا الخطأ كبيداغكجيا المعرفية النظرية مبادئ عمى ارتكزت
 عمػى القػائـ التػدريس منحػى تبنػي نحػك الحديثػة البيػداغكجيا تكجػه فػي  "هبياجي" نظرية أسهمت 

 فػي المػتعمـ دكر عمػى يعتمػد كالػام المػتعمـ، حػكؿ المتمركػز الػتعمـ كهػك الاسػتراتيجي، الػتعمـ
 .المعرفية بنيته كعمى المعرفية التمثيلبت عمى فيها يعتمد التي الااتية معارفه صناعة

 فهػـ،  معػرفتهـ فػي فسػمبيي ليسػكا المتعممػيف أف بمكجبهػا يعتقػد بنا ة نظر كجهة "بياجيه" تبنى 
 فػالتعمـ ،المنطقيػة كالخطػكات المفػاهيـ تعمـ خلبؿ مف المعرفي تطكرهـ يدعـ منهج إلى بحاجة
 المشػاركة بهػا  يهتمػكا أف المعممػيف عمػى يجػب لػاا لممتعممػيف، النشػطة لممشاركة نتيجة يحدث
 .تفكيرهـ كنمك تطكر لرعاية المكاتية الظركؼ كيكفركا

 مهػارات تطػكير هػك الػتعمـ مػف الهػدؼ لأف التفكيػرس مهػارات ضػك  يفػ الػتعمـ أهػداؼ صػياغة 
 .التمميا لدل الكفايات بنا  عمى يركز الام الحديث البيداغكجي التكجه كهك التفكير،

 عمػى المبنػي الاسػتراتيجي بالتػدريس يسػمى مػا باسػتدخاؿ كالتػدريس الػتعمـ طرائػؽ تطػكير 
 كهػي الاستكشػافي، كالػتعمـ المشػكلبت حػؿ راتيجيةكاسػت معرفيػة، كالميتػا المعرفيػة الإسػتراتيجية

 كطرؽ لمتعمـ  "هبياجي" تصكر مف كمستمدة الاستظهار، لطريقة المعرفييف نظر في بديمة طرؽ
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 قدراتػه تحفػز تعمميػة/تعميميػة كضػعيات عمػى تعتمػد التػي الاسػتراتيجيات هػا  أف إا بنػا  س
عػادة حةالصػحي كالمكا مػة التمثػؿ إلػى كتػؤدم المعرفيػة كاخيرتػه  كتحقيػؽ لمعرفػي التػكازف كا 
 .التكيؼ

 الأفكػار تعػديؿ عمػى يرتكػز كعلبجهػا النفسػية الاضػطرابات تفسػير فػي حػديث اتجػا  تبنػي 
 هاـ مدخؿ كهك الخاطئة، أك السمبية المعرفية التمثلبت أك كالتصكرات ةكاللبمنطقي اللبعقلبنية

 .كالسمككية النفسية كالمشكلبت الاضطرابات علبج في
 

 
 
 
 
 
 نش ة النظرية المعرفية: .5

نشػػأت النظريػػة المعرفيػػة فػػي الػػتعمـ كػػرد فعػػؿ عمػػى النظريػػات السػػمككية التػػي ركػػزت عمػػى الػػتعمـ مػػف     
ظهػػػرت هػػػا  النظريػػػة فػػػي  ، كقػػػدخػػػلبؿ المثيػػػر كالاسػػػتجابة، دكف الاهتمػػػاـ بالعمميػػػات العقميػػػة الداخميػػػة

 حاث في عمـ النفس المعرفي.منتصؼ القرف العشريف، متأثرة بعدة اتجاهات فكرية كأب
 :الانتقػػػادات المكجهػػػة لمسػػػمككية )الخمسػػػينيات  المراحااال الأساساااية لنشااا ة النظرياااة المعرفياااة

بػػػدأ عممػػػا  الػػػنفس يشػػػكككف فػػػي قػػػدرة السػػػمككية عمػػػى تفسػػػير الػػػتعمـ بشػػػكؿ ، حيػػػث كالسػػػتينيات(
أبػرز ، كمػف تكامؿ، خاصػة فيمػا يتعمػؽ بالعمميػات العقميػة مثػؿ الفهػـ، كالتػاكر، كحػؿ المشػكلب

، الػػػام رفػػػض تفسػػػير السػػػمككية لاكتسػػػاب المغػػػة، كأكػػػد دكر نعاااوم تشومساااكينجاااد المنتقػػػديف 
 العقمية الداخمية. العمميات

 تأثرت النظرية المعرفية بأعماؿ جػاف بياجيػه، الػام قػدـ مفهػكـ  المعرفية: الت ثيرات الفمسفية و
بنػػػا  الأطفػػػاؿ لممعرفػػػة مػػػف خػػػلبؿ المراحػػػؿ النمائيػػػة لمتطػػػكر المعرفػػػي، حيػػػث ركمػػػز عمػػػى كيفيػػػة 

 (نكفاؾ طارديؼ، كايتي،) لمتعمـ المعرفية النظرية: 26المحاضرة رقم
  

 :تعريؼ الطالب ب إلىالدرس  هاا يهدؼ أىداف الدرس:
 معرفيةالالنظرية  -

  نشأة النظرية المعرفية -

 .أهـ ركاد النظرية المعرفية -
 

 

 

 



 نظسيات التعلم                  :      محاضسات في مقياس 

 جامعة محمد الصديق بن يحي  جيجل  م النفسعل ثانية ليسانسالسنة ال

 من إعداد الدكتوزة : جسديس فيسوش                   

~ 48 ~ 

 

كما ساهـ جيركـ بركنر في تطكير فكرة التعمـ بالاكتشاؼ، حيػث أكػد أف الػتعمـ  ،التفاعؿ البيئة
 يشارؾ المتعمـ بنشاط في بنا  معرفته. يككف أكثر فعالية عندما

 :)مػػػع تطػػػكر عمػػػـ الػػػنفس المعرفػػػي كفػػػرع مسػػػتقؿ،  ظياااور عمااام الااانفس المعرفاااي )السااابعينيات
الأبحاث حكؿ العمميػات العقميػة مثػؿ الإدراؾ، كالانتبػا ، كالػااكرة، ممػا سػاهـ فػي تعزيػز  ازدادت

ظهػر مفهػػكـ المعالجػػة المعمكماتيػة، الػػام يشػػبه الػػدماغ ، كمػػا أسػس النظريػػة المعرفيػػة فػي الػػتعمـ
 كمعالجتها كاسترجاعها. البشرم بالحاسكب، حيث يتـ تخزيف المعمكمات

 أىم رواد النظرية المعرفية: .0
 ( أكد عمى التعمـ بالاكتشاؼ كالتفاعؿ الاجتماعي.Bruner) جيروم برونر -
 ( قدـ مفهكـ التعمـ ام المعنى.Ausabel: ) لأوز وبديفيد  -
 طكمر نظرية الظركؼ التعممية التي تربط بيف المعرفة كالمهارات. :(Gagne) روبرت جانييو -
 L'Intégration desطػػكر نظريػػة تكامػػؿ المعرفػػة  (:Jacques Tardif) جاااك طااارديف -

Connaissances) 
 Concept Mappingطػكر نظريػة خػرائط المفػاهيـ ) (:Joseph Novak)جوزياف نوفااك -

Theory) 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 ة لمنظرية المعرفية في التعمـأهـ المبادئ المؤطر : 27المحاضرة رقم
  

 :تعريؼ الطالب ب إلىالدرس  هاا يهدؼ أىداف الدرس:
 . أهـ المبادئ المؤطرة لمنظرية المعرفية في التعمـ -

 .في التعمـ المعرفي (نكفاؾ طارديؼ، كايتي،) نظرية  -

 .(نكفاؾ طارديؼ، كايتي،)خصائص التعمـ كفؽ نظرية -

 (نكفاؾ طارديؼ، ايتي،ك)نظرية كؿ مف دكر المعمـ في ضك   -

 التطبيقات التربكية لمنظرية المعرفية . -
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تقكـ النظريػة المعرفيػة فػي الػتعمـ عمػى مجمكعػة  أىم المبادئ المؤطرة لمنظرية المعرفية في التعمم:. 5
ت العقميػػػة التػػػي تحػػػدث أثنػػػا  الػػػتعمـ ، ككيفيػػػة معالجػػػة مػػػف المبػػػادئ الأساسػػػية التػػػي تركػػػز عمػػػى العمميػػػا

 ومن أىم ىذه المبادئ: ،المعمكمات كاكتساب المعرفة
 :يػرل المنظػركف المعرفيػػكف أف الػتعمـ لػػيس مجػرد اسػػتجابة لممثيػرات، بػػؿ  الاتعمم كعمميااة نشااطة

 عقمية مف المتعمـ. هك عممية نشطة تتطمب مشاركة
 كحؿ المشكلبت بدلان مف مجرد استقباؿ كالتجربة،ستكشاؼ، متعمـ يبني معرفته مف خلبؿ الافال

 المعمكمات بشكؿ سمبي.
  يشػػبه العقػؿ البشػػرم الحاسػكب فػػي طريقػة معالجػػة المعمكمػات، حيػػث يمػػر  :المعموماااتمعالجاة

تقسػـ الػااكرة إلػى ااكػرة حسػية، كااكػرة ، ك التعمـ بمراحؿ مثؿ :الاستقباؿ، كالتخزيف، كالاسترجاع
كااكػػرة طكيمػػة المػػدل، كيعتمػػد الػػتعمـ الفعمػػاؿ عمػػى كيفيػػة انتقػػاؿ المعمكمػػات مػػف قصػػيرة المػػدل، 

 مرحمة إلى أخرل.
 أف التعمـ يككف أكثر فعالية عندما يتـ ربط  ؿأكز كبيؤكد ديفيد  : دور البنية المعرفية السابقة

الجديػدة  يسػاعد هػاا التػرابط عمػى اسػتيعاب المفػاهيـ، حيػث المعمكمات الجديدة بالمعرفة السابقة
 كفهمها بشكؿ أعمؽ.

 يػػرل بياجيػػه كبركنػػر أف الػػتعمـ يحػػدث عنػػدما يتفاعػػؿ الأفػػراد مػػع : مااع البيئااة والتجربااة التفاعاال
 بيئتهـ، حيث يتـ بنا  المعرفة مف خلبؿ التجربة المباشرة، كالملبحظة، كالاكتشاؼ.

 ( عنػدAccommodation( كالمكا مػة )Assimilationيعتمد المتعمـ عمى عمميات مثػؿ التمثيػؿ )
 مكاجهة معمكمات جديدة.

 يػػدعـ المعرفيػػكف فكػػرة أف المػػتعمـ يجػػب أف يكػػكف قػػادرنا عمػػى  :التنظاايم الااذاتي والااتعمم الااذاتي
الؾ ، كيساعد تنظيـ تعممه بنفسه، مف خلبؿ تحديد الأهداؼ، كمراقبة تقدمه، كتقييـ مدل فهمه

 في تطكير التفكير النقدم كحؿ المشكلبت.
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 التعمـ يعتمد عمى قدرة المتعمـ عمى التركيز كالانتبا ، حيث إف ضػعؼ  باه والإدراك:أىمية النت
تسػتخدـ اسػتراتيجيات مثػؿ التكػرار، ، ك الانتبا  قػد يػؤدم إلػى عػدـ ترسػيخ المعمكمػات فػي الػااكرة

 كالتصنيؼ، كالتمخيص لتحسيف إدراؾ المعمكمات.
 أكثػػر فاعميػػة عنػػدما يكػػكف لػػه معنػػى  عمػػى أف الػػتعمـ يكػػكف ؿأكز كبػػيؤكػػد  :الااتعمم ذو المعنااى

القػػائـ عمػػى الفهػػـ أعمػػؽ ، فػػالتعمـ بالنسػػبة لممػػتعمـ، أم عنػػدما يكػػكف مرتبطنػػا بتجربتػػه كاهتماماتػػه
 كأكثر استدامة مف التعمـ القائـ عمى الحفظ كالتكرار.

 ات يشػػمؿ الػػتعمـ الفعمػػاؿ اسػػتخداـ اسػػتراتيجي :اسااتخدام السااتراتيجيات المعرفيااة والميتااا معرفيااة
تسػػاعد فػػي  معرفيػػة  ميتػا اسػػتراتيجيات كمػػا يتطمػػب، معرفيػة مثػػؿ التكػػرار، كالتنظػػيـ، كالاسػتنتاج

 كعي المتعمـ بطرؽ تفكير  كتعممه، مثؿ التخطيط كالمراقبة، كالتقييـ الااتي.
 نظرية كايتي في التعمم المعرفي: 

 ناميكيػػة تتضػػمف اسػػتقباؿيفسمػػر كػػايتي الػػتعمـ عمػػى أنػػه عمميػػة دينظريااة كااايتي : فااي مفيااوم الااتعمم .5
 المعطيات الحسية، ثـ إخضاعها لسمسمة مف العمميات الاهنية التي تفضي إلى تنظيمها داخؿ البنية
 المعرفيػػة لمفػػرد كبػػالؾ، لا تفُهػػـ المعرفػػة باعتبارهػػا معطػػى جػػاهزنا يُنقػػؿ مػػف المعمػػـ إلػػى المػػتعمـ، بػػؿ

 .جديدة كالمعرفة السابقة كحصيمة بنا  تدريجي يتشكؿ مف خلبؿ الربط بيف الخبرة ال
يقتػرح هػاا التصػكر سمسػمة مػف المراحػؿ المترابطػة نظرياة كاايتي: حساب  مراحل معالجاة المعموماات .0

 التي يمر بها التعمـ:
مـ كبيػر مػف المعمكمػات، كهػك النتباه : يمثؿ نقطة البداية، إا يتـ انتقا  المثيػرات اات الصػمة مػف بػيف كػ

 . ما يؤثر مباشرة في جكدة التعمـ
 : في ها  المرحمة تفُسظر المعمكمات كتُمن  دلالتها عبر مقارنتها بالبنى المعرفية المكجكدة مسبقنا الإدراك

: يػتـ تحكيػؿ المعمكمػات إلػى تمثػيلبت عقميػة منظمػة تُخػزظف فػي الػااكرة طكيمػة المػدل، الترميز والتخزين
 .مما يسهؿ استرجاعها لاحقنا 

تعمـ عمػى تكظيػؼ مػا تػـ تعممػه فػي مكاقػؼ جديػدة، كهػك مؤشػر أساسػي : تتجمى هنا قػدرة المػالسترجاع
 .عمى تحقؽ التعمـ
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يتميػػز الػػتعمـ فػػي ضػػك  نظريػػة كػػايتي بعػػدة سػػمات رئيسػػية، نظريااة كااايتي:  خصااائص الااتعمم وفااق .3
 منها:
 ككنه نشاطنا اهنينا فاعلبن يقكـ به المتعمـ، 
 اعتماد  عمى الفهـ العميؽ بدؿ الحفظ السطحي، 
 ه الكثيؽ بالمعارؼ كالخبرات السابقةارتباط، 
 تركيز  عمى تنظيـ المعرفة داخؿ بنية مترابطة، 
 اهتمامه بتنمية مهارات التفكير العميا، 

 .كتبرز ها  الخصائص أهمية دكر المتعمـ كشريؾ أساسي في بنا  المعرفة 
بػػؿ أصػػب  مكجهنػػا لػػـ يعػػد المعمػػـ فػػي هػػاا الإطػػار نػػاقلبن لممعمكمػػة، : دور المعماام فااي ضااوء النظريااة .3

لعمميات التعمـ، حيث يعمؿ عمى تهيئة بيئػة تعميميػة تسػاعد عمػى الفهػـ كالتحميػؿ. كمػا يسػهـ فػي تنظػيـ 
المحتكل بطريقة منطقية، كيعتمد استراتيجيات تدريس تشجع عمػى التفكيػر، مثػؿ حػؿ المشػكلبت كالػتعمـ 

 .بالاكتشاؼ 
 ر فػػي الممارسػػة التعميميػػة عبػػر مجمكعػػة مػػفيمكػػف الاسػػتفادة مػػف هػػاا التصػػك : تربويااةال ياااتطبيقات .4

 الأساليب، مثؿ:
 )تكظيؼ أدكات تنظيـ المعرفة )كالخرائط الاهنية، 
 ربط التعممات بسياقات كاقعية، 
 تنكيع الأنشطة بما يدعـ الفهـ، 
 تشجيع التعمـ الااتي، 

 .كتؤدم ها  الممارسات إلى تعزيز التعمـ ام المعنى القائـ عمى الفهـ كالاستيعاب 
تبُػػرز نظريػػة كػػايتي أهميػػة العمميػػات العقميػػة فػػي تفسػػير الػػتعمـ، كتؤكػػد أف بنػػا  المعرفػػة يػػتـ مػػف خػػلبؿ   

كقػػد أسػػهـ هػػاا التصػػكر فػػي إحػػداث نقمػػة نكعيػػة فػػي الممارسػػات  ،نشػػاط اهنػػي مػػنظمـ يقػػكـ بػػه المػػتعمـ
 التربكية، مف خلبؿ التركيز عمى الفهـ كالتحميؿ بدؿ الحفظ كالتمقيف.

 في التعمم المعرفي ارديفظرية جاك طن (Jacques Tardif): 
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 (جااك طاارديفRaymond Tardif):  كلػد جػاؾ طػارديؼ فػي كنػدا، كيُعػد مػف البػاحثيف المعاصػريف
يشػغؿ منصػب أسػتاا  ،البارزيف في عمكـ التربية، خاصة في مجاؿ تككيف المعممػيف كالمعرفػة المهنيػة 

مػػؼ أنػػكاع المعػػارؼ التػػي يسػػتخدمها المػػدرمس فػػي بجامعػػة مػػكنتت، كتتمحػػكر أعمالػػه حػػكؿ تحميػػؿ مخت
أشػػهر أعمالػػػه هػػػك كتػػػاب  ،ممارسػػاته التربكيػػػة، مثػػػؿ المعػػػارؼ العمميػػة، كالمهنيػػػة، كالتجريبيػػػة كالتأمميػػػة

، كالػام أصػػب  (savoirst professionnels des enseignants)المعػارؼ المهنيػة لممعممػػيف 
 مرجعنا في مراكز تككيف المعمميف. 

ؼ طػػػارديؼ كمنظػػػر فػػػي النظريػػػة المعرفيػػػة الكلبسػػػيكية كبياجيػػػه أك غانييػػػه، لكنػػػه يكظػػػؼ لا يصػػػن    
التكجه المعرفي في مقاربة العمميػة التعميميػة، خاصػة مػف زاكيػة تكامػؿ المعػارؼ فػي الممارسػة التربكيػة، 

 ة.كقدمـ رؤل مهمة لفهـ كيفية بنا  المدرمس لكفاياته المهنية عبر التفاعؿ بيف المعرفة كالتجرب
 :مبادئ نظرية جاك طارديف في التعمم 

حكؿ تكامؿ المعرفة إلػى مجمكعػة مػف المبػادئ التػي  (Jacques Tardifتستند نظرية جاؾ طارديؼ )
تهدؼ إلى تحقيؽ تعمـ فعماؿ كمستداـ، يركز عمى فهـ العلبقات بيف المعمكمػات بػدلان مػف حفظهػا بشػكؿ 

 ث عنػػدما يػػتمكف المػػتعمـ مػػف الػػربط بػػيف المعػػارؼيػػرل طػػارديؼ أف الػػتعمـ الحقيقػػي يحػػد ، حيػػثمنفصػػؿ
 .المختمفة كتطبيقها في مكاقؼ جديدة

 ية نجد ما يمي:أىم المبادئ التي تقوم عمييا النظر ومن 
يؤكػػػػد طػػػػارديؼ أف الػػػػتعمـ لا يػػػػتـ بشػػػػكؿ سػػػػمبي مػػػػف خػػػػلبؿ اسػػػػتقباؿ  الااااتعمم كعمميااااة نشااااطة: -

، حيػػث يكػػكف مشػػاركنا فػػي بنػػا  نشػػط مػػف قبػػؿ المػػتعمـ المعمكمػػات فقػػط، بػػؿ يحتػػاج إلػػى تفاعػػؿ
 .معرفته مف خلبؿ التحميؿ

يشير إلى أف المعرفة لا يجب أف تُكتسب بشكؿ معػزكؿ، بػؿ : بالسياقتكامل المعرفة وربطيا  -
يجػػب أف تكػػكف مترابطػػة بػػيف مختمػػؼ المجػػالات، ممػػا يسػػم  لممتعممػػيف باسػػتخداـ معػػارفهـ فػػي 

 سياقات متعددة.
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ركػػز عمػػى أهميػػة تطػػكير اسػػتراتيجيات الػػتعمـ، ي: يتااا معرفيااةاسااتخدام اسااتراتيجيات معرفيااة وم -
مثػػؿ التنظػػيـ الػػااتي، التفكيػػر النقػػدم، كالتحميػػؿ العميػػؽ، كالتػػي تسػػاعد المػػتعمـ عمػػى الػػتحكـ فػػي 

 عممية تعممه.
يػػػػدعك إلػػػػى تعزيػػػػز الػػػػتعمـ التعػػػػاكني كالتفاعػػػػؿ بػػػػيف  :أىميااااة التفاعاااال الجتماااااعي فااااي الااااتعمم -

ار كتبػػػػادؿ الأفكػػػار فػػػػي تعميػػػؽ الفهػػػػـ كتعزيػػػػز القػػػدرة عمػػػػى حػػػػؿ المتعممػػػيف، حيػػػػث يسػػػهـ الحػػػػك 
 المشكلبت بطرؽ إبداعية.

يػرل أف التقيػيـ يجػب أف يكػػكف مسػتمرنا كلػيس فقػط فػي نهايػػة  :التقيايم المساتمر والاتعمم الااذاتي -
العممية التعميمية، كما يجب أف يركز عمى مػدل قػدرة المػتعمـ عمػى تطبيػؽ المعرفػة الجديػدة فػي 

 .مفةمكاقؼ مخت
عممية بنا  نشط لممعرفة تتـ مف خلبؿ تفاعػؿ المػتعمـ ":التعمـ هك طارديف:مفيوم التعمم في نظرية  .5

 "مع كضعيات تعميمية، اعتمادنا عمى معارفه السابقة
توظيفياا فاي مواقاف كيؤكد أف التعمـ لا يتحقػؽ بمجػرد اكتسػاب المعمكمػات، بػؿ مػف خػلبؿ القػدرة عمػى 

 .التعمـ، كهك ما يُعرؼ بنقؿ جديدة
يُعػد نقػؿ الػتعمـ مػف أهػػـ مفػاهيـ نظريػة طػارديؼ، حيػث يشػير إلػػى : (Transfer) نقال الاتعمم -

 :كيتحقؽ نقؿ التعمـ عندما، قدرة المتعمـ عمى استخداـ ما تعممه في سياقات جديدة
  يككف التعمـ قائمنا عمى الفهـ. 
  يتـ التدريب في كضعيات متنكعة. 
 يتـ ربط التعمـ بكاقع المتعمـ. 

 (Situations) وضعيات في التعمم -
 شكؿ في كليس حقيقية، تعميمية كضعيات داخؿ يتـ أف يجب التعمـ أف طارديؼ يرل 

 :بػ الكضعيات ها  تسم  حيث مجردة، معمكمات
 المعارؼ تفعيؿ 
 الكفا ات تنمية 
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 العميؽ الفهـ تعزيز 
 الجزائر في المعتمدة بالكفا ات لممقاربة أساسنا نظريته جعؿ ما كهاا . 

 :المعرفة مف أساسية أنماط ثلبثة بيف طارديؼ يميز: طارديف عند المعرفة أنواع -
 (القكانيف المفاهيـ،) النظرية المعارؼ تمثؿ: التصريحية المعرفة .5
 المهاـ إنجاز بكيفية تتعمؽ: الإجرائية المعرفة. 0
 .لمعرفةا يستخدـ كلمااا متى معرفة عمى المتعمـ بقدرة ترتبط: الشرطية المعرفة. 3

 . كاقعية تعميمية مكاقؼ في الثلبثة الأنكاع ها  دمج يتـ عندما يحدث الحقيقي التعمـ أف كيؤكد
 :إلى لممعرفة ناقؿ مف المعمـ دكر يتحكؿ: طارديف نظرية في المعمم دور .0

 التعميمية لمكضعيات مصمـ، 
 التعمـ لعممية مكجه، 
 المعرفة بنا  عمى مساعد، 
 تالمشكلب كحؿ لمتفكير محفز. 

 :خلبؿ مف طارديؼ نظرية تطبيؽ يمكف: طارديف نظريةل تربويةال تطبيقات. ال3
 بالمشكلبت التعمـ
 المشاريع عمى القائـ التعمـ

 إدماجية كضعيات
 بالحياة المدرسة تربط أنشطة
 . الكفا ات كتنمية التعمـ نقؿ تعزز الأساليب كها 
 عمى القدرة في يتجسد بؿ المعرفة، اكتساب ىعم يقتصر لا الفعاؿ التعمـ أف طارديف نظرية تؤكد   

 المقاربة خاصة الحديثة، المناهج تطكير في التصكر هاا ساهـ كقد ،جديدة مكاقؼ في تكظيفها
 .التربية في المعرفية النظريات أهـ مف يجعمها مما بالكفا ات،
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 في التعمم المعرفي  نظرية جوزيف نوفاك(Joseph Novak): 
فػي الكلايػات  1932كلد جكزيؼ نكفاؾ سػنة  :(Joseph Novakنوفاك) جوزيفلمحة عن حياة  .5

ركػػزت أبحاثػه عمػػى طػػرؽ  ،المتحػدة الأمريكيػػة، كهػك عػػالـ تربػػكم بػارز كأسػػتاا سػػابؽ بجامعػة ككرنيػػؿ
 Conceptتمثيؿ المعرفة كتسهيؿ التعمـ الفعماؿ، كهك معركؼ عالمينا بابتكار  أداة "خرائط المفاهيـ )

Mapsاسػػتند نكفػػاؾ فػػي أعمالػػه  ،ت، ككسػػيمة بصػػرية لتمثيػػؿ المفػػاهيـ كالعلبقػػات بينهػػا( فػػي السػػتينيا
، حيػػث أكػػد عمػػى أهميػػة الػػربط بػػيف المعرفػػة الجديػػدة ؿأكز كبػػإلػػى نظريػػة الػػتعمـ ام المعنػػى لديفيػػد 
 كالمعارؼ السابقة في اهف المتعمـ. 

عمػػػيـ تُسػػػتخدـ لتحفيػػػز الفهػػػـ كقػػػد أصػػػبحت خػػػرائط المفػػػاهيـ أداة تعميميػػػة فعالػػػة فػػػي جميػػػع مراحػػػؿ الت   
سػاهـ نكفػاؾ بػالؾ فػي تطػكير تطبيقػات نظريػة الػتعمـ المعرفػي كجعمهػا ، كقد العميؽ كتسهيؿ تقييـ الفهـ

 أكثر ارتباطنا بالممارسة الصفية.
 مبادئ نظرية نوفاك في التعمم : .0

رفػة السػػابقة يعتمػد الػتعمـ عمػى الفهػـ العميػؽ كربػط المعمكمػات الجديػدة بالمع الاتعمم ذو المعناى: -
 الآلي لممعمكمات. الحفظ لدل المتعمـ، بدلا مف

تُستخدـ الخرائط المفاهيمية كأدكات بصرية تساعد المتعمـ عمى تنظيـ المعرفة  :خرائط المفاىيم -
 مما يعزز التعمـ الفعماؿ. كربط المفاهيـ المختمفة،

شبكات معرفية مترابطة، يرل نكفاؾ أف التعمـ يحدث مف خلبؿ بنا   :البناء المعرفي التدريجي -
حيػث تتػرابط المعمكمػات الجديػػدة مػع المعمكمػات القديمػػة بشػكؿ هرمػي مػػف الأكثػر عمكميػة إلػػى 

 الأكثر تفصيلب.
يؤكػػد نكفػػاؾ عمػػى ضػػركرة مشػػاركة المػػتعمـ فػػي العمميػػة التعميميػػة مػػف  لممااتعمم:التفاعاال النشااط  -

طرؽ تتناسب مع بنيتػه المعرفيػة خلبؿ استكشاؼ العلبقات بيف المفاهيـ كالعمؿ عمى تنظيمها ب
 .الخاصة

يُعتبػػر التقيػػيـ جػػز نا أساسػػينا مػػف الػػتعمـ، حيػػث يسػػاعد فػػي تحديػػد مػػدل فهػػـ  المسااتمر:التقياايم  -
عادة التنظيـ المعرفي.   المتعمـ كاستيعابه لممفاهيـ الجديدة، كهك ما يعزز عممية التعديؿ كا 
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 :ها  النظرية إلىيتحكؿ دكر المعمـ كفؽ : دور المعمم في نظرية نوفاك .3
  منظـ لممحتكل التعميمي 
  مساعد عمى ربط المعرفة الجديدة بالسابقة 
  مستخدـ لخرائط المفاهيـ 
  محفز لمتفكير كالفهـ. 

 :خلبؿ مفنكفاؾ   نظرية تطبيؽ يمكفنوفاك :  نظريةل تربويةال تطبيقاتال .4
  استخداـ خرائط المفاهيـ في الشرح 
 ربط الدركس بالمعرفة السابقة  
  التركيز عمى الفهـ بدؿ الحفظ 
  النشطتشجيع التعمـ. 

أف التعمـ الفعاؿ يقكـ عمػى الفهػـ العميػؽ كربػط المعرفػة الجديػدة بالبنيػة المعرفيػة  تؤكد نظرية نوفاك    
كمػا أف اسػتخداـ خػرائط المفػاهيـ يسػهـ فػي تنظػيـ المعرفػة كتعزيػز  ،السابقة، كليس عمى الحفظ كالتمقيف

 .نى، مما يجعؿ ها  النظرية مف أهـ النظريات المعرفية في التربية الحديثةالتعمـ ام المع
تركػز النظريػة المعرفيػػة عمػى العمميػات العقميػػة  المعرفيااة فاي الااتعمم: أىام الإنتقاادات الموجيااة لمنظرياة

 الانتقادات، أبرزها: مثؿ التفكير كالتاكر كالفهـ، لكنها تعرضت لعدد مف
تركػػز النظريػػة عمػػى العمميػػات العقميػػة فقػػط، دكف الاهتمػػاـ الكػػافي  :الدافعيااةإىمااال العواماال العاطفيااة و 

 التعمـ. بالدافعية كالانفعالات التي تؤثر عمى

رغػػـ اعترافهػػا بكجػػكد اختلبفػػات بػػيف المتعممػػيف، إلا أنهػػا لا تقػػدـ إطػػارنا  :عاادم مراعاااة الفااروق الفرديااة
ا لمعالجة ها  الفركؽ في أنماط التعمـ كالاستي  عاب.كاضحن

تهتـ بالعمميات الداخمية لممػتعمـ لكنهػا لا تفسػر بشػكؿ كػاؼا : إىمال الدور الجتماعي والتفاعل الثقافي
 تأثير البيئة الاجتماعية كالثقافية، كهك ما ركزت عميه نظريات أخرل مثؿ نظرية فيغكتسكي.
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بطريقػة منطقيػة تفتػرض أف الػتعمـ يحػدث : قصور في تفسير التعمم غيار المنطقاي أو غيار المتسمسال
 الأحياف. بعض متسمسمة، بينما في الكاقع قد يككف عشكائينا أك حدسينا في

تطبيػػؽ مبادئهػػا فػػي الفصػػكؿ الدراسػػية قػػد يكػػكف صػػعبنا نظػػرنا : محدوديااة التطبيااق فااي البيئااات التعميميااة
 لتعقيد العمميات المعرفية كصعكبة قياسها.

يـ مثؿ معالجة المعمكمػات كالػااكرة العاممػة، لكػف هػا  تعتمد عمى مفاه: صعوبة قياس العمميات العقمية
 في الكاقع التعميمي. العمميات يصعب قياسها بدقة

 
 
 
 
 
 
 
 

 

هي نظرية تنحدر مف البنائيػة حيػث أنهػا تشػدد عمػى دكر الآخػر فػي ك  :الإجتماعية البنائية  النظرية.5
دم كالاجتمػاعي، فهػا  النظريػة تؤكػد بنا  المعارؼ لدل الفرد كتؤكد خاصة عمى الصراع في النمػك الفػر 

عمػػػى حصػػػكؿ تبػػػادلات مثمػػػرة بػػػيف الأفػػػراد بعضػػػهـ الػػػبعض كالتقػػػدـ الحاصػػػؿ عمػػػى طريػػػؽ التفػػػاعلبت 
الاجتماعية يتحدد بكفايات الفرد عند الانطلبؽ، كمف هنا يساعد هػاا التفاعػؿ عمػى نمػك البنيػة المعرفيػة 

كتسكي أحػد ركاد "نظريػة الثقافػة الاجتماعيػة م تنميػة عتبر العالـ الركسي فيجيلمفرد كتطكر  باستمرار ك 
اعتبػر أف النمػك الفكػرم اك طبيعػػة اجتماعيػة كلػيس بيكلكجيػة فقػط، كمػا يػػرا  ، حيػث المنطقػة المركزيػة" 

 النظرية السكسيك بنائية )فيككتسكي، كميرمكف(:  28المحاضرة رقم

 :تعريؼ الطالب ب إلىالدرس  هاا يهدؼ أىداف الدرس:
 .النظرية السكسيك بنائية -

 سكسيك بنائي.في التعمـ ال (فيككتسكي، كميرمكف) نظرية  -

 .(فيككتسكي، كميرمكف) لتعمـ كفؽ نظريةخصائص ا -

 (فيككتسكي، كميرمكفنظرية كؿ مف )دكر المعمـ في ضك   -

 التطبيقات التربكية السكسيك بنائية . -

 .المكجهة لمنظرية البنائية الاجتماعية الانتقادات -
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بياجيه كأف التعمـ يمكف أف يككف عاملب مف عكامؿ النمك الفكرم كالمعرفة لها صبغة اجتماعية كالنشاط 
 فصمه عف النشاط الفكرم لممجمكعة التي ينتمي إليها.الفكرم لمفرد لا يمكف 

"نظرية في التعمـ كاكتساب المعرفة، يقكـ فيها المػتعمـ بإعػادة بنػا  معرفتػه بأنها  كيمكف تعريفها
كالؾ عندما يشعر المتعمـ بعدـ رضا عف معرفتػه بمقارنتهػا بمعػارؼ  –السابقة داخؿ إطارها الاجتماعي

 معني".   اية أك مرئية، بحيث يصب  التعمـ اكبصيغة جديدة لفظ -الآخريف
 :لمحة تاريخية 

تعػػػػكد جػػػػاكر النظريػػػػة البنائيػػػػة الاجتماعيػػػػة إلػػػػى أعمػػػػاؿ العػػػػالـ النفسػػػػي الركسػػػػي ليػػػػؼ فيجكتسػػػػكي     
(، الػػػػػػام طػػػػػػكر أفكػػػػػػار  فػػػػػػي أكائػػػػػػؿ القػػػػػػرف العشػػػػػػريف، كخاصػػػػػػة خػػػػػػلبؿ العشػػػػػػرينيات 1934 -1896)

تي آنػااؾ، كالتػػي احركػة فكريػة أكسػع فػي عمػـ الػنفس السػكفي كانػت أبحاثػه جػز نا مػف، حيػث كالثلبثينيػات
 تأثرت بالماركسية كأكدت عمى أهمية العكامؿ الاجتماعية كالثقافية في تشكيؿ الفكر كالسمكؾ الإنساني.

تي بعػػد الثػػكرة البمشػػفية اعاصػػر فيجكتسػػكي فتػػرة مػػف التحػػكلات الاجتماعيػػة كالثقافيػػة فػػي الاتحػػاد السػػكفي
ت الحاجػػة إلػػى تطػػكير نظريػػات تعميميػػة كنفسػػية تتماشػػى مػػع التغيػػرات المجتمعيػػة. (، حيػػث بػػرز 1917)

ا بعدة تيارات فكرية، منها:  تأثر أيضن

 كخاصة فكرة أف التطكر البشرم يحدث مف خلبؿ التفاعؿ الاجتماعي كالإنتاج المشترؾ :الماركسية

 لممعرفة.

عتبارهمػػػا عمميػػػات كميػػػة كلػػػيس مجػػػرد : الػػػام ركػػػز عمػػػى الإدراؾ كالػػػتعمـ با عمااام الااانفس الجشاااطالتي
 استجابات فردية.

: مثػػؿ أعمػػاؿ جػػاف بياجيػػه، لكنػػه خالفػػه فػػي أف الػػتعمـ يسػػبؽ النمػػك المعرفػػي،  نظريااات النمااو المعرفااي
 العكس. كليس

  ليف سومينوفيتش فيجوتسكي نبذة عن حياةlev somanovic vegotsky :  هك عػالـ نفػس
، (1917ا كنػاؿ شػهادة الأدب مػف جامعػة مكسػكك عػاـ)في بيمكرسي 1896الأصؿ كلد سنة  ركسي

كاسػع  ( في معهد عمـ النفس بمكسػكك كاشػترؾ فػي تطػكير بػرامج تعميميػة بشػكؿ1924كعمؿ عاـ )
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  Luriaكخاصػػػة تعمػػػيـ الأطفػػػاؿ الصػػػـ كالػػػبكـ، كخػػػلبؿ حياتػػػه تعػػػاكف مػػػع اليكسػػػندر لكريػػػا 
Aleksandre  كأف ليكنتيػػؼLeontier AN ة كعمميػػة تضػػاؼ إلػػى عمػػـ فػػي تكػػكيف نظريػػة جديػػد

كلػـ تعػرؼ هػا  النظريػة فػي الغػرب حتػى عػاـ  ،الػنفس كهػي النظريػة البنائيػة )الثقافيػة( الاجتماعيػة 
عامػػان إثػػر  39( عػػف عمػػر ينػػاهز 1934كتػػكفي سػػنة )، (1962( كلػػـ تنتشػػر حتػػى عػػاـ )1958)

 إصابته بمرض السؿ.

 : مبادئ ومفاىيم النظرية 
 :ائط الاجتماعية لمتعمـ كأكثرها قكة فهي تزيػد مػف القػدرة عمػى عمميػة تعتبر المغة أحد الكس المغة

التكاصػػؿ الاجتمػػاعي فػػي التعبيػػر كنقػػؿ الأفكػػار، كالمغػػة ككسػػيمة تكػػكف التفكيػػر كتنظػػيـ المعػػاني 
 تعمؿ ككسيط لمتفكير. بمختمؼ أشكالها أم

 الطفػؿ ثقافيػا بشكؿا أساسي في تطكير الإدراؾ، كيُظهػر مػدل تطػكر  يُسيم التفاعل الجتماعي
مػػرتيف، فػػي البدايػػة عمػػى المسػػتكل الاجتمػػاعي كلاحقػػان عمػػى المسػػتكل الفػػردم، حيػػث يظهػػر أكلان 

 .بيف الناس كبعد الؾ داخؿ الطفؿ
 يعتماد التطاوير الإدراكاي عماى منطقاة النماو القريبااة المركزياة (ZPD)(1)  فمسػتكل التطػػكير

لتطكير يمزمػه تفاعػؿ اجتمػاعي كامػؿ، يتقدـ عندما ينخػرط الأطفػاؿ فػي السػمكؾ الاجتمػاعي. فػا
كدرجة المهارة التي تنُجز تزداد بتكجيه شخص بالل، أك تعاكف أقراف أكثر خبرة، بحيث تتجاكز 
مػػا يمكػػف أف يُنجػػز بشػػكؿ فػػردم، كمػػا يُسػػاعد فػػي تنقيػػة التفكيػػر أك الأدا  لجعمػػه أكثػػر فعاليػػة. 

 .فالكعي لا يكجد في الدماغ بؿ في الممارسة اليكمية

 
 يمكن تحديد أىم مبادئ التعمم البنائي الجتماعي عمي النحو التالي:و 

كعػة يفػكؽ تعمػـ كػؿ مػنهـ عمػي حػدة، كأف تعػاكف الأفػراد ضػمف مجمكعػة يجعػؿ تعمـ الأفراد كمجم -1
 تعمـ المجمكعة أكثر مما هك مكجكد في عقؿ أم فرد.

https://www.new-educ.com/wp-content/uploads/%D9%85%D9%86%D8%B7%D9%82%D8%A9-%D8%A7%D9%84%D9%86%D9%85%D9%88-%D8%A7%D9%84%D9%85%D8%B1%D9%83%D8%B2%D9%8A%D8%A9.jpg
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 مرحمة مف مراحؿ العمر.له مدم محدد في كؿ النمك المعرفي  -2
 النمك المعرفي الكامؿ يتطمب تفاعلبن اجتماعيان.  -3
مـ فػػي هػػايف السػػياقيف ) تعمػػـ الأفػػراد كمجمكعػػة يمكػػف أف يتفاعػػؿ الأفػػراد كالمظػػاهر الأخػػرل لمػػتع -4

، كتعاكف الأفراد ضمف مجمكعة يجعؿ عممية تعمػـ المجمكعػة أكثػر  يفكؽ تعمـ كؿ منهـ عمي حد
  مما هك مكجكد في عقؿ أم فرد( عبر الكقت ليعزز كؿ منهما الأخر في علبقة لكلبية متبادلة.

 :مفيوم التعمم من منظور البنائية الجتماعية 
دث التعمـ مف منظكر البنائية الاجتماعية في سياقات اات معني، فالنمك المعرفي لممتعمـ يتػأثر بكػؿ يح

مف السياؽ الثقافي كالاجتماعي، كاستخداـ المغة كأداة سيككلكجية لمحديث كالتفكير، فمف خلبؿ التفاعؿ  
ـ المعرفػػة القائمػػة عمػػي الأصػػدقا ( يبنػػي المػػتعم -الكالػػديف –الاجتمػػاعي مػػع شػػخص أكثػػر خبػػرة )المعمػػـ 

 الفهـ المشترؾ بكاسطة التكاصؿ المغكم كاستخداـ الكتابة.
 الخبرات التعميمية التي يكتسبها المتعمـ كفقان لنظرية فيجكتسكي إلي ثلبثة أنماط :تنقسـ  ك

 كهي المعرفة التي يكتسبها الفرد عبر الأجياؿ.خبرات تاريخية : 
 كتسبها الفرد نتيجة اتصاله بالآخريف.: كهي المعرفة التي يخبرات اجتماعية 
 كهي المعرفة التي يحصؿ عميها الفرد نتيجة احتكاكه بالبيئةخبرات لمتكيف : 

 :لكميرمونالنظرية السوسيو بنائية . 0
بنائي، الػام تأصػؿ فيغكتسػكي -تطكرنا حديثنا للبتجا  السكسيك كميرمون -نيمي بيريو  -تُعدم نظرية آف 

أولوياااة قصاااوى لااادور التفاعااال مدرسػػػة البياجيهيػػػة، حيػػػث تمػػػن  هػػػا  النظريػػػة كتفاعػػػؿ مػػػع مقاربػػػات ال
في تنميػة العمميػات المعرفيػة كالػتعمـ. كتؤكػد عمػى أف المعرفػة لا تتكلػد فػي  والسياق الثقافي الجتماعي

نما تبُنى مف خلبؿ تفاعلبت اجتماعية حية، في سياقات محددة كمكاقؼ كاقعية.  فراغ اهني معزكؿ، كا 

أف الػػػتعمـ الفعمػػػاؿ لا يتحقػػػؽ إلا مػػػف خػػػلبؿ إشػػػراؾ المػػػتعمـ فػػػي  كميرماااونهػػػاا الإطػػػار، تؤكػػػد  كفػػػي    
كضعيات تفاعمية غنية ، تسم  له بالتعبير كالمشاركة كالتفاكض حكؿ المعنى، كتطكير التفكير النقدم 

ابع التقميػػدم كمػػف هػػاا المنظػػكر، تتجػػاكز العمميػػة التعميميػػة الطػػ عبػػر الحػػكار البنمػػا  مػػع زملبئػػه كمعمميػػه
 القائـ عمى التمقيف، لتصب  تجربة ديناميكية تبُنى فيها المعرفة مف خلبؿ التفاعؿ كالتشارؾ.
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بػػيف "، الػػام يشػػير إلػػى التػػكازف المػػرف مفيااوم المسااافة التفاعميااةكتبػػرز الباحثػػة فػػي هػػاا السػػياؽ "     
كمػا  ،دكف إمػلب  أك تكجيػه مباشػر المعمـ كالمتعمـ أك بيف المتعمميف أنفسهـ، بمػا يسػم  بتحفيػز القػدرات

 تحتؿ المغة في نظريتها مكانة مركزيػة، إا تُعػد أداة أساسػية فػي بمػكرة الأفكػار، كالتفػاكض عمػى المعنػى،
 كبنا  المعرفة المشتركة.

ا تربكينا معاصرنا يرتكز عمى الحكار ، كالعمؿ التعاكني، كالتفكير المشػترؾ،  كبالؾ، تقدـ كميرمكف نمكاجن
كقػػد جعمهػػا هػػاا التصػػكر مػػف أبػػرز  ،فػػي تطػػكير المهػػارات المعرفيػػة كالاجتماعيػػة لممتعممػػيف بمػػا يسػػهـ

 المرجعيػػػػات الحديثػػػػة فػػػػي ميػػػػاديف البيػػػػداغكجيا التفاعميػػػػة، كالتعمػػػػيـ التعػػػػاكني كالتعمػػػػيـ القػػػػائـ عمػػػػى حػػػػؿ
 المشكلبت.

  نيمي بيريو -آن نبذة عن حياة-( كميرمونAnne-Nelly Perret-Clermont):  

ت فػػي سكيسػػرا، كدرسػػت عمػػـ الػػنفس تحػػت إشػػراؼ جػػاف بياجيػػه فػػي جامعػػة جنيػػؼ، ثػػـ حصػػمت كلػػد   
عممػت أسػتااة فػي جامعػة نيكشػاتيؿ ، حيػث عمى دكتػكرا  فػي عمػـ الػنفس الاجتمػاعي مػف نفػس الجامعػة

كمػا شػغمت منصػب أسػتااة مشػاركة فػي جامعػة ، 2014، كأصػبحت أسػتااة منػا عػاـ  1979منا عػاـ 
 ككانت أستااة زائرة في عدة جامعات. ،1987جنيؼ حتى عاـ 

تركػػز أبحاثهػػا عمػػى التفاعػػؿ الاجتمػػاعي فػػي بنػػا  المعرفػػة، خاصػػة فػػي البيئػػات  :الىتمامااات البحثيااة
التعميميػػػة تهػػػتـ بدراسػػػة التفكيػػػر كالتكاصػػػؿ فػػػي كرشػػػات الفمسػػػفة للؤطفػػػاؿ، كالجػػػدؿ لػػػدل الأطفػػػاؿ كفػػػي 

 ات التفكير.المرتبط بمساح المدارس، بالإضافة إلى عمـ النفس
بنائيػػة، مؤكػػدة عمػػى أهميػػة  -سػػاهمت بشػػكؿ كبيػػر فػػي تطػػكير النظريػػة السكسػػيك :المساااىمات العمميااة

 التفاعؿ الاجتماعي في التعمـ، كمشددة عمى دكر المغة كالحكار في بنا  المعرفة.
 : مبادئ ومفاىيم النظرية حسب كميرمون 

يحػػدث فػػي عقػػؿ الفػػػرد فقػػط، بػػؿ فػػي الأنشػػػطة الػػػتعمـ لا  التفاعاال الجتماااعي أسااااس لبناااء المعرفااة:
يشػػػكؿ الحػػػكار الجمػػػاعي أداة لتطػػػكير ، حيػػػث كالمناقشػػػة التفاعميػػػة مػػػع الآخػػػريف، كخاصػػػة عبػػػر الجػػػدؿ

 التفكير الفردم.



 نظسيات التعلم                  :      محاضسات في مقياس 

 جامعة محمد الصديق بن يحي  جيجل  م النفسعل ثانية ليسانسالسنة ال

 من إعداد الدكتوزة : جسديس فيسوش                   

~ 62 ~ 

 

المعرفػػة ليسػػت حياديػػة أك منعزلػػة، بػػؿ تتشػػكؿ ضػػمف سػػياقات  :أىميااة السااياق الثقااافي والمؤسساااتي
العائمػػة، المجتمػػع... جميعهػػا تشػػكؿ بيئػػات تػػؤثر فػػي كيفيػػة تعمػػـ المدرسػػة، ) اجتماعيػػة كثقافيػػة محػػددة.

 (.الفرد كتفكير 
  عممتالمعمم والمكل من أدوار: 

 المتعمـ: مشارؾ نشط، يُنتج المعرفة مف خلبؿ الحكار كالتفاعؿ.
 مُيسمر ككسيط لمتفاعؿ كليس ناقلبن لممعرفة. المعمـ:

المفظػػي خاصػػة فػػي شػػكؿ جػػدؿ أك نقػػاش يُعػػد  التكاصػػؿ :أىميااة المغااة والحااوار فااي تطااوير التفكياار
تشػػجع النظريػػة عمػػى اعتمػػاد أنشػػطة مثػػؿ نقاشػػػات ، حيػػث كسػػيمة لتنميػػة التفكيػػر التحميمػػي كالنقػػدم

 جماعية، مشاريع مشتركة، مكاقؼ جدلية.
 يكجػد عػدد مػف النمػااج كالاسػتراتيجيات التػي تعكػس  :السوسيو بنائياة  التطبيقات التربوية لمنظرية

فيجكتسكي الثقافية الاجتماعية، كبنيت عمي أساس المشاركة المكجهة داخؿ حيز النمك أسس نظرية 
الممكػف، حيػث التػػدريس ضػمف سػياقات اات معنػػي لممػتعمـ مػف الناحيػػة الشخصػية، كمناقشػة معػػاني 
مشتركة مع المتعممػيف الآخػريف داخػؿ غرفػة الصػؼ ضػمف تعػاكف المجمكعػات الصػغيرة، كالتفػاكض 

  المعني المشترؾ بينهـ كالمناقشة الصفية، كمنها: بيف المتعمميف في

 يعتمػػد هػػاا المػػنهج عمػػى تشػػجيع المتعممػػيف عمػػى  : الماانيج التعميمااي المبنااي عمااى الكتشاااف
حيث  ،استكشاؼ المفاهيـ كالمعمكمات بنفسهـ مف خلبؿ الاستفسار كالتجربة كالمشاركة النشطة

عمػػى بنػػا  المعرفػػة الخاصػػة بػػالمتعمـ كتعػػزز يػػتـ تقػػديـ الػػدركس كالمػػكاد التعميميػػة بطػػرؽ تشػػجع 
 قدراته العقمية كالمعرفية.

 يشػجع هػاا الػنهج المتعممػيف عمػى المشػاركة فػي مشػاريع تطبيقيػة  التعمم القائم عمى المشروع :
يتعػػػػاكف  ، حيػػػػثكعمميػػػػة تتػػػػي  لهػػػػـ فرصػػػػة تطبيػػػػؽ المفػػػػاهيـ كالمعمكمػػػػات فػػػػي سػػػػياقات كاقعيػػػػة

نتػاج منػتج مػا ، كهػاا يعػزز تفػاعمهـ الاجتمػاعي كمهػارات المتعممكف فػي فػرؽ لحػؿ مشػكمة أك إ
 النقدم. التعاكف كالتفكير
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 ة مػػػف المعرفػػػة السػػػابقة : تؤكػػػد النظريػػة البنائيػػػة أهميػػػة الاسػػتفاد البنااااء عماااى المعرفاااة الساااابقة
بنا  المفاهيـ الجديدة لاا، يتـ تصميـ الدركس بطريقة تربط بيف المعمكمػات الجديػدة  لممتعمـ في

متمكهػػا الطػػلبب بالفعػػؿ، كيػػتـ تعزيػػز الفهػػـ العميػػؽ عػػف طريػػؽ بنػػا  عمػػى هػػا  يرفػػة التػػي كالمع
 كتكسيعها. المعرفة

 تعػزز النظريػة البنائيػة المشػاركة النشػطة كالتفاعػؿ بػيف المتعممػيف :تشجيع التفاعل والمشاركة ،
هػاا التفاعػؿ  يعتبر ك يتـ تكفير فرص لمنقاش كالتبادؿ الحكارم كالتعاكف في الفصؿ الدراسي إا

 مهما لتكسيع كتعميؽ فهـ المتعمميف كتعزيز قدراتهـ الاجتماعية كالتكاصمية.
 يشػػػجع الػػػنهج البنػػػائي عمػػػى تقػػػديـ تعمػػػيـ متكامػػػؿ يػػػربط بػػػيف المفػػػاهيـ  تقاااديم تعمااايم متكامااال :

يػػػتـ تػػػكفير فػػػرص لمػػػتعمـ الشػػػامؿ الػػػام يعتمػػػد عمػػػى التفاعػػػؿ بػػػيف المػػػكاد  ،كالمكاضػػػيع المختمفػػػة
 كتكامؿ المعرفة مف مختمؼ المجالات.المختمفة 

 هك احد نمااج التعمـ الام يبنى كفؽ النظرية البنائية، الام  :النموذج التوليدي او الإنتاجي البنائي
يعتمػػد عمػػى المشػػاركة الاجتماعيػػة التػػي تظهػػر خػػلبؿ المناقشػػة كالتفػػاكض كالتحػػاكر بػػيف مجمكعػػات 

لمفػػػاهيـ الجديػػػدة اعتمػػػادا عمػػػى استحضػػػار خبػػػرات المتعممػػػيف، كمػػػف خلبلػػػه يػػػتـ تكليػػػد المعمكمػػػات كا
المتعممػػيف السػػابقة مػػف خػػلبؿ مجمكعػػػات عمػػؿ تعاكنيػػة تجمعهػػـ فػػي حصػػػة دراسػػية، كمػػف ثػػـ ربػػػط 

، كيهػدؼ المعمكمات السابقة بالمعمكمات الجديدة التي تـ التكصؿ اليها كالكصكؿ الى التعمـ المنشػكد
ة تمكػػنهـ مػػف تكػػكيف خبػػرات جديػػدة كتكجيػػه أسػػئمة الػػى تزكيػػد الطػػلبب بمكاقػػؼ تعميميػػهػػاا النمػػكاج  

لأنفسهـ كللآخريف عػف هػا  الخبػرات، كتكػكيف أفكػار تػرتبط بمظػاهر معينػة لمظػاهرة مكضػع الدراسػة 
كاحػػداث تغيػػر مفػػاهيمي فػػي بنيػػة الطالػػب لزيػػادة قدرتػػه عمػػى التعامػػؿ مػػع المكاقػػؼ الحياتيػػة بصػػكرة 

 . أفضؿ، كيزيد مف كضكح الأفكار المعرفية
  يمكػػػػف إيجػػػػاز أكجػػػػه القصػػػػكر فػػػػي البنائيػػػػة  الموجيااااة لمنظريااااة البنائيااااة الجتماعيااااة: نتقاااااداتال

 :الاجتماعية فيما يمي
 أحػػد أهػػـ الانتقػػادات هػػك أف فيجكتسػػكي ركػػز بشػػدة  :التركيااز المفاارط عمااى العواماال الجتماعيااة

حيػػػاف عمػػػى التفاعػػػؿ الاجتمػػػاعي كالثقػػػافي كعامػػػؿ أساسػػػي فػػػي الػػػتعمـ، متجػػػاهلب فػػػي بعػػػض الأ
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عمػػى عكػػس بياجيػػه، الػػام شػػدد عمػػى ، العكامػػؿ الفرديػػة كالاختلبفػػات البيكلكجيػػة بػػيف المتعممػػيف
يعػػػط أهميػػػة كافيػػػة لمعكامػػػؿ  دكر النضػػػج البيكلػػػكجي فػػػي التطػػػكر المعرفػػػي، فػػػإف فيجكتسػػػكي لػػػـ

 الكراثية كالبيكلكجية التي قد تؤثر عمى التعمـ.
 ( الغمااوض فااي مفيااوم المنطقااة القريبااة لمتطااورZPD:)  رغػػـ أف هػػاا المفهػػكـ يعػػد مػػف أبػػرز

لػػـ  فيجكتسػػكي، حيػػث أف إسػػهامات فيجكتسػػكي، إلا أنػػه يفتقػػر إلػػى تعريػػؼ دقيػػؽ كقابػػؿ لمقيػػاس
معػػايير كاضػػحة لكيفيػػة تحديػػد هػػا  المنطقػػة لكػػؿ فػػرد ، ممػػا جعػػؿ مػػف الصػػعب تطبيقهػػا يحػػدد 

 عممينا في بعض البيئات التعميمية.

  والتوجياوصعوبة قياس تا ثير الادعم :(Scaffolding) : فكػرة أف المعمػـ أك الشػخص الأكثػر
، خبرة يقدـ دعمنا مؤقتنا لممتعمـ ، لكػف مػف الصػعب قيػاس كميػة كنكعيػة الػدعـ اللبزمػة لكػؿ فػرد

تختمػػؼ اسػػتجابة الأفػػراد لهػػاا الػػدعـ، ممػػا يجعػػؿ مػػف الصػػعب تطػػكير نمػػكاج تعميمػػي ثابػػت  إا
 ها  الفكرة. يعتمد عمى

  معظػػـ أفكػػار فيجكتسػكي لػػـ تُختبػػر بشػػكؿ كػػاؼا خػػلبؿ حياتػػه،  المباشاارة:قمااة الأدلااة التجريبيااة
رغـ أف أبحاثنػا لاحقػة دعمػت بعػض مفاهيمػه،  ،1934كيرجع الؾ جزئينا إلى كفاته المبكرة عاـ

ا في الدراسات التجريبية المباشرة التي تثبت صحة جميع افتراضات نظريته.  إلا أف هناؾ نقصن

 يختمػؼ فيجكتسػكي مػع بياجيػه فػي أف الػتعمـ  :والتطاورم النماو عدم وضاوح العلاقاة باين الاتعم
، فقػػد يسػػبؽ النمػػك، لكػػف بعػػض البػػاحثيف يجػػادلكف بػػأف العلبقػػة بينهمػػا أكثػػر تعقيػػدنا ممػػا افترضػػه
 يككف هناؾ تفاعؿ متبادؿ بيف التعمـ كالتطكر، كليس مجرد علبقة سببية في اتجا  كاحد.

 :نظرية فيجكتسكي تعتمد بشدة عمى السياؽ الثقافي،  تطبيق محدود في بعض البيئات الثقافية
، الطريقػػػة فػػػي جميػػػع الثقافػػػات كالمجتمعػػػات ممػػػا يعنػػػي أنهػػػا قػػػد لا تكػػػكف قابمػػػة لمتطبيػػػؽ بػػػنفس

بعض الثقافات تعتمد عمى التعمـ الااتي أك الخبرات الفردية أكثر مف التعمـ الجمػاعي، ممػا قػد ف
 يجعؿ النظرية أقؿ فاعمية في ها  الحالات.
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 بينما يرل بياجيه أف الطفؿ يكتشؼ العالـ  :التقميل من دور التعمم الفردي والستكشاف الذاتي
مػػػػف خػػػػلبؿ الخبػػػػرة المباشػػػػرة كالتجريػػػػب الشخصػػػػي، فػػػػإف فيجكتسػػػػكي أعطػػػػى الأكلكيػػػػة لمتفاعػػػػؿ 

فػي بعػض البيئػات التعميميػة، قػد يكػكف مػف الضػركرم ، فالاجتمػاعي عمػى حسػاب الػتعمـ الػااتي
 عمى التعمـ الااتي بدلان مف الاعتماد المفرط عمى الآخريف.تشجيع الطلبب 

 
 
 
 
 
 
 
 
 التعريف بصاحب النظرية:. 5

بكلايػة البرتػا بكنػدا  بقرية مكنػدرا 1925ديسمبر  4في  "ALBERT BANDURA"  اباندكر كلد البرت 
كقػػد ،  نسػػمة، لأبػػكيف بكلنػػدييف الأصػػؿ كمػػف مزارعػػي القمػػ 600كهػػي قريػػة صػػغيرة يبمػػل عػػدد سػػكانها 

طالبػػػان مدرسػػػيها اثنػػػيف فقػػػط مػػػف المدرسػػػيف  20التحػػػؽ بانػػػدكرا بالمدرسػػػة العميػػػا التػػػي كػػػاف عػػػدد طلببهػػػا 
كبالتالي فقد كاف مضطران لأف يعمـ نفسه بنفسه هك كغير  مف زملبئػه. كيػاكر بانػدكرا أف هػا  الفتػرة مػف 

يعان مكاقع هامة كتخرجكا كالتحقػكا التعمـ الااتي قد أثرت عمى تككينه العممي هك كزملبئه حيث تقمدكا جم
 بمهف رفيعة المستكل. 

غزيػػران إلػػى جانػػب أنػػه ظػػؿ مشػػغكلان كمهتمػػان بػػالتعمـ الاجتمػػاعي كمػػدخؿ  كااان الإنتاااج العممااي لباناادورا
لدراسػػػة الشخصػػػية، كقػػػد نشػػػر عػػػددان ضػػػخمان مػػػف المقػػػالات كالدراسػػػات كالبحػػػكث فػػػي المجػػػلبت العمميػػػة 

الػػام كتبػػه بالتعػػاكف مػػع ريتشػػارد  1963عػػاـ " عاادوان المراىااقاف "بعنػػك  المتخصصػػة كمػػا نشػػر كتػػاب
.ثػـ كتػاب 1969"" سػنة  مباادئ تعاديل الساموكثػـ نشػر كتػاب " ( ، Richard H. Waltersككلترز )

 نظرية التعمـ الإجتماعي: 29المحاضرة رقم

 :لطالب بتعريؼ ا إلىالدرس  هاا يهدؼ أىداف الدرس:
 .نظرية التعمـ الإجتماعي  -

 النظرية.المفاهيـ كالمصطمحات المستخدمة في أهـ  -

 .باندكرا عند مبادئ التعمـ -

  .التطبيقات التربكية لنظرية باندكرا -
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حيػث تنػاكؿ فيػه أحػدث تصػكر  1977" ثػـ أعػاد نشػر  عػاـ 1971 نظرية الاتعمم الجتمااعي سانةعف 
 المعرفي. نظرم دقيؽ لنظرية التعمـ الاجتماعي

، 1982( سػػنة A.P.Aنػػاؿ بانػػدكرا الجػػائزة التقديريػػة كعػػالـ متميػػز مػػف الجمعيػػة الأمريكيػػة لعمػػـ الػػنفس )
.كقػد تػرأس  1973كما حصؿ عمى جائزة الإنتاج العممي المتميز مف رابطة كاليفكرنيا لعمـ الػنفس سػنة 

كأكػاديمي فػي الكلايػات المتحػدة (، كهي أرقى كأقكل مركػز أدبػي A.P.Aالجمعية الأمريكية لعمـ النفس )
الأمريكية، حيث يقتصر تقمد هاا المركز عمى عمما  النفس الايف لهـ إسػهامات متميػزة رفيعػة المسػتكل 

عامػػػا يقػػػكـ بتػػػدريس مقػػػرريف بجامعػػػة سػػػتانفكرد همػػػا:  25فػػػي مجتمػػػع عمػػػـ الػػػنفس، كظػػػؿ عمػػػى مػػػدل 
بكػالكريكس كالثػػاني لطػلبب الدراسػػات الأكؿ لطػلبب ال " "وسايكولوجية الشخصااية  سايكولوجية العاادوان

 العميا.
كفي هاا الإطار يعد "باندكرا كاحدا مف الرمكز الأساسية لنظرية التعمـ الاجتماعي الايف كاف لهـ فضؿ 

خاصػػػة السػػػمكؾ  إثػػػارة الانتبػػػا  لهػػػاا النػػػكع مػػػف الػػػتعمـ كمػػػا أنػػػه كاحػػػدا مػػػف ركاد تعػػػديؿ السػػػمكؾ كبصػػػفة
 العدكاني.

باندكرا" في إحدل دراساته النمكاجيػة بتكزيػع أطفػاؿ إحػدل مػدارس ريػاض قاـ"  تجربة باندورا:  .5
عمػػى خمػػس مجمكعػػات تجريبيػػة، تعرضػػت لملبحظػػة نمػػااج عدكانيػػة مختمفػػة، حيػػث شػػاهدت  الأطفػػاؿ

 نمكاجػان إنسػانيا حيػان راشػدان، كهػك يقػكـ باسػتجابات عدكانيػة جسػدية كلفظيػة نحػك لعبػة المجموعة الأولاى
 لمشػػاهدة الحػػكادث العدكانيػػة ااتهػػا، المجموعااة الثانيااةسػػاف الطبيعػػي، كتعرضػػت بلبسػػتيكية بحجػػـ الإن

، فقد تعرضػت لمشػاهدة الحػكادث ااتهػا خػلبؿ فػيمـ أما المجموعة الثالثة ،كلكف مف خلبؿ فيمـ سينمائي
كمجمكعػػة ضػػابطة، إا لػػـ تتعػػرض لمشػػاهدة أم هػػا  الحػػكادث  واسااتخدمت المجموعااة الرابعااةكرتػػكني 

ي حػػػػيف تعرضػػػػت المجمكعػػػػة الخامسػػػػة لمشػػػػاهدة نمػػػػكاج أنسػػػػاني ام مػػػػزاج مسػػػػالـ كغيػػػػر العدكانيػػػػة، فػػػػ
 .عدكاني

بعد إجرا  المعالجة كعرض النمااج المختمفة عمى أفراد مجمكعات المعالجة جميعها، تـ كضع كػؿ     
طفؿ مف أطفاؿ هػا  المجمكعػات فػي كضػع مشػابه لمكضػع الػام لاحػظ فيػه سػمكؾ النمػكاج، كقػاـ عػدد 

لبحظػػػػيف بملبحظػػػػة سػػػػمكؾ الأطفػػػػاؿ عبػػػػر زجػػػػاج نافػػػػاة ام اتجػػػػا  كاحػػػػد كتسػػػػجيؿ الاسػػػػتجابات مػػػف الم
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العدكانية الجسدية كالمفظية التي أداها أطفاؿ المجمكعات المختمفة، ثـ استخرجكا متكسط استجابات كػؿ 
 92اسػتجابة، كلمثانيػة  183مجمكعة عمػى حػدا، فبمػل متكسػط الاسػتجابات العدكانيػة لممجمكعػة الأكلػى 

 استجابة. 42استجابة كلمخامسة 52استجابة كلمرابعة 198استجابة، كلمثالثة 
تبػػيف نتػػائج هػػا  الدراسػػة أف متكسػػط الاسػػتجابات العدكانيػػة لممجمكعػػات الػػثلبث الأكلػػى التػػي تعرضػػت 
لمنمااج العدكانية، يفكؽ كثيران متكسط استجابات المجمكعة الرابعة )الضابطة( التي لـ تتعرض لمشاهدة 

نمػػكاج. كمػػا تبػػيف النتػػائج أف متػػك سػػط اسػػتجابات المجمكعػػة الخامسػػة التػػي تعرضػػت لنمػػكاج مسػػالـ ال
 كغير عدكاني، أقؿ مف متكسط استجابات المجمكعة الرابعة

إف تحميػػؿ مثػػؿ هػػا  النتػػائج، قػػد قػػاد" بانػػدكرا" إلػػى اقتػػراح ثلبثػػة آثػػار لمػػتعمـ بالملبحظػػة تعمػػـ اسػػتجابات 
 .المتعممة الاستجابات، كتسهيؿ ظهكر بعض الاستجاباتجديدة، ككؼ أك تحرير بعض 

اسػتحدثت نظريػة بانػدكرا لمػتعمـ الاجتمػاعي القػائـ  النظرية:المفاىيم والمصطمحات المستخدمة في  .0
 كالمصطمحات هي: المفاهيـ عمى الملبحظة عددا مف

 لاسػتجابات أك  : يقصد بالتعمـ الاجتماعي عند باندكرا اكتساب الفرد أك تعممهالتعمم الجتماعي
 أنماط سمككية جديدة مف خلبؿ مكقؼ أك إطار اجتماعي.

 هك تعمػـ الاسػتجابات أك الأنمػاط السػمككية الجديػدة عػف طريػؽ  التعمم بالملاحظة أو النمذجة :
ملبحظػػة سػػمكؾ الآخػػريف أك مػػف خػػلبؿ ملبحظػػة النمػػااج كيسػػمى فػػي هػػا  الحالػػة الػػتعمـ القػػائـ 

 عمى الاقتدا  بالنمكاج.
  هي قدرة الفرد عمى التنظيـ أك الضبط الػااتي لسػمككه فػي علبقتػه  ظيم أو الضبط الذاتيالتن :

بالمتغيرات البيئية المستدخمة في المكقؼ كبمعنى آخر تكييؼ سػمككه كبنائػه المعرفػي كعممياتػه 
 المعرفية كالمتغيرات البيئية بصكرة متبادلة كمتفاعمة.

 عرفية عند باندكرا شكؿ التمثيؿ الرمزم للؤفكار كالصػكر : تأخا العمميات الم العمميات المعرفية
الاهنية كعمميات الانتبا  القصدم كالاحتفػاظ التػي تػتحكـ فػي سػمكؾ الفػرد فػي البيئػة كمػا تكػكف 

 محككمة بهما أيضان.
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 يقصػػػػد بالحتميػػػػة التبادليػػػػة عنػػػػد "بانػػػػدكرا" التفاعػػػػؿ الحتمػػػػي المتبػػػػادؿ اك الحتميااااة التبادليااااة :
 تفاعمه لفرد كالبيئة كسببيف معتمديف عمى بعضهما البعض كمتفاعميف كمنتجيفالاتجاهيف بيف ا

 لمسمكؾ.
 تتمثؿ ها  العمميات فػي أربعػة مػف المككنػات المترابطػة  عمميات التعمم القائم عمى الملاحظة :

أك التػػػي بينهػػػا علبقػػػات بيئيػػػة كهػػػا  العمميػػػات تحكػػػـ الػػػتعمـ بالملبحظػػػة كتتمػػػايز فػػػي : الانتبػػػا  
عادة الإنتاج الحركي.  القصدم،  كالاحتفاظ كا 

 هػػي نػػكع مػػف الانتبػػا  القصػػدم أك الإرادم لمنمػػكاج الملبحػػظ بدقػػة عمميااات النتباااه القصاادي :
إدراكيػة تمكنػه مػف اشػػتقاؽ المعمكمػات أك السػمككيات الأساسػية التػػي تمكػف المػتعمـ مػف الاقتػػدا  

 بالنمكاج أك محاكاته.
  :فاظ في الػااكرة طكيمػة المػدل بالأنمػاط السػمككية لمنمػكاج هي عمميات الاحتعمميات الحتفاظ

 الام جرد ت ملبحظته أك مكضكع الملبحظة.
 هػػػي ترجمػػػة الفػػػرد لمرمػػػكز التػػػي جػػػرل ترميزهػػػا كتخزينهػػػا أك  :عممياااات إعاااادة الإنتااااج الحركاااي

الاحتفػػػاظ بهػػػا فػػػي الػػػااكرة المتعمقػػػة بالأنمػػػاط السػػػمككية التػػػي صػػػدرت عػػػف النمػػػكاج إلػػػى أنمػػػاط 
 كية جديدة.سمك 

 تمثػؿ عمميػات الدافعيػة كافػة أشػكاؿ التعزيػز الخارجيػة كالداخميػة كالقػكل التػي  :عمميات الدافعية
 . اعثه للبقتدا  بالنمكاج كمحاكاتهتقؼ خمؼ حرص الفرد كبك 

 مبادئ التعمم لدى باندورا: .3
 :يف السػػمكؾ يؤكػػد "بانػػدكرا" عمػػى التفاعػػؿ الحتمػػي المتبػػادؿ المسػػتمر بػػ حتميااة التاا ثير المتبااادل

كالمعرفػػػػة كالتػػػػأثيرات البيئيػػػػة. فالسػػػػمكؾ الإنسػػػػاني كمحدداتػػػػه الشخصػػػػية كالبيئيػػػػة تشػػػػكؿ نظامػػػػا 
متشػػابكا مػػف التػػأثيرات المتبادلػػة كالمتفاعمػػة، كلا يمكػػف إعطػػا  أم مػػف هػػا  المحػػددات الرئيسػػية 

 الثلبثة أية مكانة متميزة عمى حساب المحدديف الآخريف.
فرديػػػػة المعرفيػػػػة كالانفعاليػػػػة بشػػػػكؿ منفصػػػػؿ عػػػػف تػػػػأثير المحػػػػددات البيئيػػػػة فػػػػلب نفهػػػػـ المحػػػػددات ال     

الاجتماعيػػػة كالثقافيػػػة فػػػػي إنتػػػاج السػػػمكؾ فهنػػػػاؾ تفاعػػػؿ حتمػػػي بػػػػيف المتغيػػػرات أك المحػػػددات الثلبثػػػػة. 
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فالتفاعػؿ بػيف الفػرد كنػكاتج تفكيػر  التػي يعبػر عنهػا بالسػمكؾ تػؤثر عمػى البيئػة، كمػا أف السػمكؾ لا يتػػأثر 
ات البيئيػػة فحسػػب كلػػالؾ فالنػػاس أنفسػػهـ يمارسػػكف بعػػض التػػأثيرات عمػػى أنمػػاط سػػمككهـ مػػف بالمحػػدد

خػػلبؿ أسػػمكب معػػالجتهـ لمبيئػػة، كمػػف ثػػـ فالنػػاس ليسػػكا فقػػط مجػػرد ممارسػػيف لػػردكد الفعػػؿ إزا  الخبػػرات 
لكقػائع الخارجية كلكنهـ قادركف عمى التفكير كالابتكار كتكظيؼ عمميػاتهـ المعرفيػة لمعالجػة الأحػداث كا

 البيئية.
فالعمميػػات المعرفيػػة كالكجدانيػػة تمعػػب دكرا مهمػػا فػػي إنتػػاج السػػمكؾ، كهػػي محككمػػة أيضػػا بعكامػػؿ بيئيػػة 

الثقافية كالاجتماعية  كاجتماعية ثقافية كما أنه كلا شؾ في أف السمكؾ يصب  اك تأثير أيضا عمى البيئة
 لثلبثة.فالتعمـ كفؽ هاا المنظكر مؤسس عمى تفاعؿ ها  المحددات ا

 :يشكؿ التعمـ بالنماجة أحد محػددات السػمكؾ لػدل "بانػدكرا"، كيمعػب دكرا مػؤثرا  التعمم بالنمذجة
فالفرد يتعمـ بكاسطة تقميد نمكاج في سمككه كتصرفاته حيف يؤدم الؾ بطريقة  ،في سمكؾ الفرد

ؽ ملبحظػة نمكاجية. كالتعمـ بالنماجة هك تعمـ استجابات أك أنمػاط السػمككية الجديػدة عػف طريػ
سمكؾ الآخريف أك مف خلبؿ ملبحظة النمااج كيسمى في ها  الحالة التعمـ القائـ عمى الاقتدا  

 .بالنمكاج 
هنػاؾ أربعػة جكانػب رئيسػية يجػب تكفرهػا لحػدكث الػتعمـ مػف خػلبؿ النماجػة،  خطوات الاتعمم بالنمذجاة:

لػتعمـ، كتتمثػؿ هػا  الجكانػب حيث أف عدـ تكفر أحدها ربما يػؤدم إلػى حػدكث خمػؿ فػي هػاا النػكع مػف ا
 في الانتبا  كالاحتفاظ كالاستخراج الحركي كالدافعية كفيما يمي عرض لها  العمميات الأربع. 

إف مجرد كجكد نمااج تعرض أنماطا سمككية ليس كافيا لحػدكث الػتعمـ بالملبحظػة مػا لػـ  النتباه:أول: 
 فالانتبا  يعد عممية أكلية لحدكث التعمـ ،ككيةيتـ الانتبا  لما تعرضه مثؿ ها  النمااج مف أنماط سم

الاجتمػػػاعي، إا مػػػف خلبلػػػه يتكلػػػد لػػػدل الفػػػرد الاهتمػػػاـ كحػػػب الاسػػػتطلبع كيتػػػي  المعالجػػػات المعرفيػػػة 
كيرل باندكرا أنه ليس بالضركرة الانتبا  إلى كؿ ما يػدكر حكلنػا مػف الأنمػاط السػمككية لمنمػااج ، اللبحقة

نما يتـ الانتبا  عمى نحك  انتقائي اعتمادا عمى عدد مف العكامؿ التي ترتبط بنا أك بخصائص النمااج كا 
 بمجموعة من العوامل تتمثلكيعتمد الانتبا  المرتبط بالتعمـ الاجتماعي  ،أك بخصائص السمكؾ كالدكافع

 في:
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: إف انتبػا  الفػرد إلػى نمػكاج معػيف كمػا يعرضػه مػف أنمػاط سػمككية يتػأثر إلػى درجػة خصائص النماوذج
رة بخصائص النمكاج مف حيث الجاابية المتبادلة كالرعاية كالتقبؿ ككفا ة النمكاج التي يتـ إدراكها، كبي

بالإضافة إلى المتغيرات المرتبطة بالمكانػة المدركػة كالقػكة الاجتماعيػة لمنمػكاج، كمػدل تػكفر خصػائص 
دم كالاجتمػػاعي مشػػتركة بػػيف النمػػكاج كالملبحػػظ مػػف حيػػث مسػػتكل العمػػر كالجػػنس كالمسػػتكل الاقتصػػا

 .كالثقافي 
: إف درجػة الانتبػا  إلػى سػػمككات النمػااج تتفػاكت مػف فػػرد إلػى آخػر تبعػػا  خصاائص الشاخص الملاحااظ

لعدد مف الخصائص مثؿ مستكل مفهكـ الاات كالاستقلبلية، فالأفراد اكك مفهكـ الاات المرتفع هـ أكثر 
ى سػػػمككات الآخػػػريف، كمػػػا أف مسػػػتكل الكفػػػا ة مػػػيلب للبسػػػتقلبلية كالتميػػػز، لػػػاا هػػػـ أقػػػؿ مػػػيلب للبنتبػػػا  إلػػػ

كالدافعيػػة كالمكانػػة الاقتصػػادية كالاجتماعيػػة كالعػػرؽ كالجػػنس كمسػػتكل الػػاكا  تػػؤثر فػػي درجػػة الانتبػػا ، 
كتمعب أيضا خبرات الفرد التعميمية السابقة بنتائج التعزيز المترتب عمى التعمـ بالملبحظة دكرا بارزا في 

 النمااج. ككية التي تعرضهاالانتبا  إلى الأنماط السم
تمعب ظركؼ الباعث دكرا بارزا في عممية الانتبا  إا أف مثؿ ها  الظركؼ ربما تعػزز  :ظروف الباعث

أك تعيػػؽ عمميػػة الانتبػػا ، كعمكمػػا فػػإف كجػػكد باعػػث لػػدل الفػػرد لػػتعمـ سػػمكؾ مػػا شػػأنه أف يزيػػد فػػي درجػػة 
 .الانتبا  إلى سمكؾ النمااج.

الػػتعمـ بالملبحظػػة تػػكفر قػػدرات لػػدل الملبحػػظ تتمثػػؿ فػػي القػػدرة عمػػى التمثيػػؿ  يتطمػػب الحتفاااظ:تانيااا: 
 الرمزم للؤنمػاط السػمككية كتخزينهػا عمػى نحػك لفظػي أك حركػي أك تعبيػرم فػي الػااكرة، فعػدـ تػكفر مثػؿ

الحسػػية  هػا  القػػدرة تجعػػؿ ملبحظػػة سػػمكؾ النمػػااج عديمػػة النفػع. كهكػػاا فمكػػي يػػتـ الاحتفػػاظ بالمػػدخلبت
إف عمميػة الممارسػة  ،ترميزها عمى نحػك معػيف بحيػث يسػهؿ عمميػة تخزينهػا كاسػترجاعها لاحقػا لابد مف

كالإعػػػادة مػػػػف شػػػػأنها أف تسػػػػهؿ عمميػػػػة الاحتفػػػػاظ بالأنمػػػػاط السػػػػمككية التػػػػي يػػػػتـ ملبحظتهػػػػا. كمػػػػف هػػػػاا 
ؿ المنطمؽ، فإنه ينبغي التعرض إلى الأنماط السػمككية إلػى أكبػر قػدر ممكػف مػف الػزمف كػي يتػاح المجػا

للؤفػػراد فػػي ترميزهػػا عمػػى نحػػك جيػػد. كفػػي حالػػة اسػػتخداـ النمػػااج فػػي التعمػػيـ، فيفتػػرض التنكيػػع فػػي هػػا  
النمػػااج كعرضػػها لأكثػػر مػػف مػػرة عمػػى الأفػػراد كػػي يسػػتطيع هػػؤلا  الأفػػراد مػػف ترميػػز مػػا تعرضػػه هػػا  
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لاسػتجابة المػراد النمااج مف خبػرات فعمميػة الإعػادة هػا  تتػي  للؤفػراد التنظػيـ النشػط لظػركؼ كحػكادث ا
 تعممها كهاا بالتالي يساعدهـ عمى تخزينها عمى نحك أفضؿ مما يساعد في عممية تاكرها لاحقا. 

لمكشػؼ عػف حػدكث الػتعمـ بالملبحظػة لػدل الأفػراد يتطمػب تػكفر  الإنتااج أو الساتخراج الحركاي:ثالثا: 
رجي قابػؿ لمملبحظػة كالقيػاس إف قدرات لفظية أك حركية لديهـ لترجمة هاا الػتعمـ فػي سػمكؾ أك أدا  خػا

عػػدـ تػػكفر المهػػارات الحركيػػة أك القػػدرات المفظيػػة ينطػػكم عمػػى عػػدـ قػػدرة الفػػرد عمػػى أدا  الاسػػتجابات 
المتعممػػة، كهػػاا الأمػػر يتطمػػب تػػكفر عكامػػؿ النضػػج مػػف جهػػة، كتػػكفير فػػرص الملبحظػػة كالممارسػػة مػػف 

 جهة أخرل.
كر العقميػػػة كالأفكػػػػار المكتسػػػبة خػػػػلبؿ الػػػػتعمـ كتكمػػػف أهميػػػػة تػػػكفر مثػػػػؿ هػػػا  القػػػػدرات فػػػي أف الصػػػػ

بالملبحظػػة تشػػكؿ فػػي حػػد ااتهػػا مثيػػرات داخميػػة شػػبيهة بػػالمثيرات الخارجيػػة التػػي يقػػدمها النمػػكاج 
كمثػػؿ هػػا  المثيػػرات الداخميػػة تكضػػ  القاعػػدة التػػي تجػػرم عمػػى أساسػػها عمميػػة اختيػػار الاسػػتجابات 

كمػػف هنػػا فهػػي تتطمػػب تػػكفر القػػدرات الحركيػػة  كتنظيمهػػا عمػػى المسػػتكل المعرفػػي مػػف أجػػؿ تنفيػػاها،
 كالمفظية اللبزمة لترجمتها أدائيا.

كتجػػدر الإشػػارة هنػػا إف إعػػادة إنتػػاج الفعػػؿ السػػمككي لا يعنػػي بالضػػركرة أف يكػػكف هػػاا الفعػػؿ صػػكرة 
طبػؽ الأصػػؿ لمسػػمكؾ الملبحػػظ بالأصػػؿ، فقػػد يعمػػؿ الفػرد كفقػػا لعمميػػات التنظػػيـ الػػااتي عمػػى إعػػادة 

 .ى نحك يتلب ـ مع تكقعاتهإنتاجه عم

إف غيػاب  ،يعتمد التعمـ بالملبحظة عمى كجكد دافع لدل الفرد لتعمـ نمط سػمككي معػيف الدافعية:رابعا: 
شأنه أف يقمؿ مسػتكل الانتبػا  كالاهتمػاـ بمػا يعرضػه الآخػركف مػف نمػااج سػمككية، كبصػفة الدافعية مف 

دافػػه كغاياتػػه أك عنػػدما يتكقػػع أف تنفيػػا هػػاا السػػمكؾ عامػػة يػػتعمـ الفػػرد السػػمكؾ إاا اعتقػػد بأنػػه يحقػػؽ أه
 .يترتب عميه حصكله عمى التعزيز أك تجنب العقاب

 :ـ دراسػته عمػى مجمػكعتيف مػف الأطفػاؿ اختيػركا 1971أجرل" باندكرا " سنة  التعمم بالملاحظة
قيػؿ  عشكائيا مػف بػيف تلبميػا المرحمػة الابتدائيػة لملبحظػة نمػكاج تعممػي مػف خػلبؿ التميفزيػكف،

لممجمكعػػػػة الأكلػػػػى أنهػػػػا سػػػػتكافأ عمػػػػى كػػػػؿ اقتػػػػدا  أك تقميػػػػد يحػػػػاكي النمػػػػكاج الملبحػػػػظ، كأتػػػػي  
لممجمكعػػة الثانيػػة ملبحظػػة النمػػكاج داخػػؿ قاعػػة مظممػػة لمحػػد مػػا أمكػػف مػػف العكامػػؿ المشػػػتتة 
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للبنتبا  دكف أف يخبركا بػأف محاكػاتهـ لمنمػكاج سػكؼ تكافػان. كلػـ تكػف الفػركؽ فػي الأدا  القػائـ 
محاكػػاة النمػػكاج بػػيف المجمػػكعتيف دالػػة. كيمكػػف الخػػركج مػػف هػػا  الدراسػػة بالاسػػتنتاجات  عمػػى

التالية: إف تعزيز الاستجابات التي تحاكي النمكاج لـ يكف له تأثيرا دالا عمى مستكل الأدا  أك 
معػػدؿ الاسػػتجابات. أف الانتبػػا  لمنمػػكاج هػػاـ كضػػركرم كػػي تػػتـ عمميػػة التقميػػد أك المحاكػػاة أك 

اجة كأف مشتتات الانتبا  يمكػف أف تػؤثر عمػى عمميػة التقميػد أك المحاكػاة أك النماجػة كربمػا النم
 تختمؼ ها  العكامؿ في كزنها النسبي مف فرد لآخر.

لا يتأثر الفرد بالمعززات الخارجية فحسب بؿ أف الأنمػاط السػمككية التػي يكتسػبها أك تصػدر عنػه تكػكف 
المػػػتعمـ لػػػدينا يكػػػكف محككمػػػا ااتيػػػا  يػػػرل أف معظػػػـ أنمػػاط السػػػمكؾمحككمػػة بػػػالتعزيز الػػػااتي الػػػداخمي، ك 

 بدكافعنا مف خلبؿ الإنتاج الااتي كعمى ضك  الادراكات الااتية لمفرد. 
فالنمػػااج المػػؤثرة هػػي النمػػااج التػػي تتصػػؼ بجػػكدة أدائهػػا، أمػػا النمػػااج التػػي يػػتـ تجاهمهػػا هػػي النمػػااج 

ا مػػف طػػرؼ الخبػػرا  أك المعممػػيف عمػػى أنهػػا تتصػػؼ بالكفػػا ة الأقػػؿ متعػػة كالنمػػااج التػػي يػػتـ تقيػػيـ أدائهػػ
مػف الأفػراد ككػاا النمػااج  دكتأييػالعالية كهػي نمػااج تمقػى الاهتمػاـ، كمػا أنهػا النمػااج التػي تمقػى مكافقػة 

 التي تشعرنا بالرضا.
 :يشػػير هػػاا المبػػدأ إلػػى قػػدرة الإنسػػاف عمػػى تنظػػيـ الأنمػػاط السػػمككية فػػي ضػػك   الضاابط الااذاتي

كتحديد آلية  ـسمككياتهئج المتكقعة منها، حيث يرل "باندكرا" أف الأفراد يعممكف عمى تنظيـ النتا
تنفيػاها فػي ضػك  النتػائج التػي يتكقعػكف تحقيقهػػا مػف جػرا  القيػاـ بهػا، فػالتكقع بالنتػائج المترتبػػة 

 .عمى السمكؾ هك الام يحدد إمكانية تعمـ هاا السمكؾ أك عدـ تعممه 
الػػػػااتي إلػػػػى جهػػػػد المػػػػتعمـ النشػػػػط فػػػػي تنظػػػػيـ نفسػػػػه كاسػػػػتغلبؿ المصػػػػادر المعرفيػػػػة إاف يشػػػػير التنظػػػػيـ 

صدار الأحكاـ كردكد فعمه نحك  تقدمه. كالانفعالية كالبيئية في مكاقؼ التعمـ، كيتضمف المراقبة الااتية كا 
 :يكتسػػػب الفػػرد الأنمػػػاط السػػمككية القػػػائـ عمػػى الػػػتعمـ الاجتمػػػاعي  إدراك الفاارد لفعاليتاااو الذاتياااة

الملبحظػػة متػػأثرا بػػالتعزيزات الخارجيػػة التػػي يتمقاهػػا سػػكا  بصػػكرة مباشػػرة أك غيػػر مباشػػرة، كمػػا ب
أف هنػػاؾ العديػػد مػػف كالأنمػػاط السػػمككية التػػي يكتسػػبها أك تصػػدر عنػػه تكػػكف محككمػػة بػػالتعزيز 
 الااتي الداخمي لديه، كيرل "بانػدكرا" أف معظػـ أنمػاط السػمكؾ المػتعمـ لػدينا يكػكف محككمػا ااتيػا
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ككفقػػػا لمفهػػػػكـ التعزيػػػز الػػػااتي فػػػإف سػػػػمككيات ، ضػػػك  الادراكػػػػات الااتيػػػة لمفػػػرد عمػػػى بػػػدكافعنا 
الإنساف كأفعاله ليست أسيرة التأثيرات الخارجية بؿ أف الناس يممككف إمكانات ااتية تحكـ ردكد 

ص أفعالهـ تمكنهـ مف ممارسة التحكـ في الخاصة كتفكيرهـ كأفعالهـ كاستجاباتهـ تجا  الأشخا
كمنػػه يمكػػف تقريػػر أف السػػمكؾ الإنسػػاني ينظمػػه التفاعػػؿ بػػيف مصػػادر  ،كالأشػػيا  كالمكضػػكعات

 .الخارجية  التأثير الااتية أك الداخمية كالمكضكعية
مػػػػف المهػػػػـ فهػػػػـ اسػػػػتراتيجيات كيفيػػػػة دمػػػػج نظريػػػػة الػػػػتعمـ   :التطبيقااااات التربويااااة لنظريااااة "باناااادورا .4

ها، فالتعاطؼ كالرعاية أمراف أساسػياف، لمتأكػد مػف أف الاجتماعي، كمساعدة الطلبب عمى النجاح في
 .نظرية التعمـ الاجتماعي تسير بشكؿ جيد في الفصؿ الدراسي

يجب عمى المعمـ التركيز عمى التعزيز، مف أجؿ تشكيؿ السمكؾ، كنماجة السمكؾ المناسب، كبنا  
 لفعؿ هاا كما يمي: الكفا ة الااتية كجز  مف نمكاج الفصؿ الدراسي، كهناؾ أكثر مف طريقة 

  :كالام يتضمف تغيير الطريقة التي يتعمـ بها الطلبب بشكؿ تقميدم، نموذج الفصل المقموب
فبدلان مف قياـ المعمـ بإلقا  محاضرة خلبؿ اليكـ الدراسي، يجعؿ الطلبب يشاهدكا مقطع فيديك 

  مف خلبؿ كفي الفصؿ يطبؽ التلبميا ما تعممك  تعميمي، أك مادة لمقرا ة في المنزؿ، 
الأنشطة، أك المهاـ التي قد تككف كاجبات منزلية، كيقكـ المعممكف كمرشديف كمدربيف، مما 
يساعدهـ عمى مكاصمة تعممهـ، كهاا يجسد نظرية التعمـ الاجتماعي حيث يككف الطلبب 
قادركف عمى ملبحظة سمكؾ، كأفعاؿ الطلبب الآخريف أثنا  التعمـ كالأنشطة، كرؤية متى يتـ 

 .ادة بهـ كتشجيعهـ، كتطبيؽ ها  الملبحظات عمى تعممهـالإش

  :كتساعد تقنية الألعاب، كالمحاكاة المعمميف عمى تحكيؿ الفصؿ الدراسي إلى المعب والمحاكاة
 .تجربة أكثر تفاعمية، حيث يأخا المعمـ المهاـ، كالأنشطة، كيضعها في لعبة

نشا  مكافات لمفائزيف، كخمؽ تمؾ الشرارة الفريدة، كالجديدة  كيتضمف تحكيؿ نشاط إلى لعبة تنافسية، كا 
 .التي ستجاب اهتماـ الطلبب

تساعد عمميات المحاكاة في الفصؿ الدراسي في إضافة الاهتماـ، كالمرح إلى حالة الفصؿ الدراسي، 
 .فمثلب، تجربة صكرية أك مدينة كهمية، أك محاكاة رقمية
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سيف إعداد الفصؿ الدراسي، كجعؿ الطلبب يشعركف كتعد كؿ خيارات المحاكاة ها  طرقنا رائعة لتح
 .بمزيد مف المشاركة، كما يحصمكف عمى فرصة التعمـ مف أقرانهـ

يرتبط أسمكب المعب، كالمحاكاة بنظرية التعمـ الاجتماعي مف خلبؿ السماح لمطلبب بعمؿ ملبحظات 
لمطلبب الفكز بمعبة، أك  حقيقية لممكافات، كالعقكبات بطريقة جاابة في الفصؿ الدراسي، حيث يمكف

 .رؤية شخص ما ينج  في المحاكاة، ثـ محاكاة هاا السمكؾ

يمكف لممعمميف البد  بإنشا  كحدة تحتكم عمى لعبة بسيطة، أك محاكاة لاختبارها، ثـ الاستمرار في 
 .إضافة العاب، أك محاكاة جديدة كمما أمكف الؾ

 :لمساعدة الطلبب عمى التعمـ مف بعضهـ يعد تدريب الأقراف طريقة رائعة  تدريب الأقران
البعض، حيث يمكف لمطلبب المتصميف ببعضهـ البعض الملبحظة، كالتعمـ، كمساعدة بعضهـ 

 .البعض عمى طكؿ الطريؽ

مف المهـ تكخي الحار عند إنشا  تدريب الأقراف، إاا كنت لا تريد أف يشعر الطلبب بعدـ الارتياح، أك 
آخر لهـ، كيمكف أف تعمؿ ها  الطريقة بشكؿ جيد لتعمـ الرياضيات،  عدـ الأماف حياؿ مساعدة طالب

 .ككتابة الأكراؽ، كتحريرها

كمف أجؿ تأسيس تدريب الأقراف، راقب الطلبب بعناية أكلان لمعرفة مف سيككف مناسبنا لإنجاح التجربة، 
 .كيمكف لممعمميف أف يككنكا مدربيف أقرانا لمطلبب

في العمؿ كمدربيف أقراف لمطلبب، خاصة عندما يتعمؽ الأمر بالطلبب  كما يمكف أف تساعد أداة أخرل
الأكبر سننا، فيمكف لمطلبب الأكبر سننا التعمـ مباشرة مف البالغيف الايف مركا بمكاقؼ مماثمة، كيمكنهـ 

    معرفة كيؼ انتهى بهـ الأمر ككيؼ كصمكا إلى حيث هـ.

 

 
 
 


