
 : نظريات التعلم وتطبيقاتها التربوية 

تعتبر نظریات التعلم بمثابة محاولات جادة منظمة لتولید المعرفة الخاصة بسلوك الكائنات 

الحیة عموما وسلوك الإنسان على وجه التحدید ، وتجمیعها في أطر من القوانین والمبادئ 

النظریة التي تمكننا من فهم وتفسیر الظاهرة السلوكیة والتنبؤ بها وضبطها ، وتكمن أهمیة 

نظریات التعلم وهدفها الأساسي في فهم السلوك الإنساني من حیث كیفیة تشكله وطریقة 

متغیراته وأسبابه ، ومعرفة أهم العوامل التي تؤثر فیه بما یمكننا من تفسیر بنائه وتحدید 

عملیات التعدیل والتغییر التي تطرأ علیه ، ومن ثم صیاغة المبادئ والقوانین العامة لضبطه 

  .وتوجیهه 

وتصنف نظریات التعلم في مجموعتین أساسیتین ، المجموعة الأولى هي نظریات التعلم 

ا المجموعة الثانیة فهي نظریات التعلم المعرفیة ، ولكل مجموعة منطلقها السلوكیة ، أم

واتجاهها الفكري والفلسفي الذي تستند علیه في تفسیرها لموضوع التعلم ، وسنحاول أن 

نتطرق بشيء من التفصیل عن أهم المبادئ والقوانین الخاصة بموضوع التعلم لكل نظریة 

حتوى مقیاس نظریات التعلم الموجه لطلبة السنة الثالثة من هذه النظریات مراعین في ذلك م

  .علم النفس التربوي 

  : نظريات التعلم السلوكية 1.4

تشتمل نظریات التعلم السلوكیة على فئتین ، تظم الفئة الأولى النظریات الإرتباطیة التي جاء 

بها كل من إیفیان بافلوف في الاشتراط الكلاسیكي ، وجون واطسون في الارتباط ، وأدون 

، حیث تؤكد هذه النظریات على أن التعلم هو بمثابة تشكیل ارتباطات  الاقترانجیثري في 

بین مثیرات بیئیة واستجابات سلوكیة معینة ، كما أنها تختلف فیما بینها  الاقترانمن خلال 

في الكیفیة التي تتم وفقها هذه الارتباطات ، أما الفئة الثانیة من النظریات السلوكیة فتشمل 

النظریات الوظیفیة والتي تضم نظریة التعلم عن طریق المحاولة والخطأ لتورندایك ، ونظریة 



لكلارك هیل ، بالإضافة لنظریة التعلم الإجرائي لسكینر ، والتي تركز على الوظائف الحافز 

التي یؤدیها السلوك لا على طبیعة الارتباطات التي تحدث بین المثیرات والاستجابات ، 

وسوف نتطرق بالتفصیل لنظریة الإشراط الكلاسیكي ونظریة التعلم بالمحاولة والخطأ ، 

ي ، مراعین في ذلك محتوى المقرر الدراسي الموجه لطلبة السنة الثالثة ونظریة التعلم الإجرائ

  .تخصص علم النفس التربوي 

  : نظرية الإشراط الكلاسيكي  1.1.4

تعرف هذه النظریة بتسمیات أخرى مثل نظریة التعلم الاستجابي ، أو الإشراط الانعكاسي ،  

نظریة وبلورة أفكارها ومفاهیمها في أو الإشراط البافلوفي ، ویرجع الفضل في ظهور هذه ال

، كما كانت هناك إسهامات )  1849  - 1936( التعلم إلى العالم الروسي إیفیان بافلوف 

للعالم الإمریكي جون واطسون في تطویر مفاهیم هذه النظریة من خلال أفكاره والأبحاث 

  .حدة الأمریكیة التجریبیة التي أجراها على الحیوانات وعلى الأفراد بالولایات المت

 : بافلوف نشأته وخلفيته الفكرية  أيفيان 1.1.1.4

، كانت بدایته الأولى حین   1849إیفیان بافلوف هو أحد أشهر العلماء الروس ، ولد سنة 

التحق بمدرسة الكنیسة التي كان یعمل فیها أبوه قسیسا ، تم انتقل بعدها بالمعهد اللاهوتي 

لاستكمال دراسته ونیل مصب قسیس ، وقبل أن یختم دراسة اللاهوت بدأ بافلوف یهتم شیئا 

سة الجهاز الهضمي ، الأمر الذي یجعله یتخلى عن دراسة اللاهوت والتوجه إلى فشیئا بدرا

دراسة الطب ، وقد ركز اهتمامه على الجوانب التجریبیة ، حیث عمل مجربا في الأكادیمیة 

، والذي الطبیة العسكریة ، ونشر أول بحث له حول تأثیر الأعصاب على عضلات القلب 

  ) . 48: ، ص 2010الزغول ، . ( الطب  أهله لنیل شهادة الدكتوراه في

تحصل بافلوف على جائزة نوبل نظیر ابتكاره لإجراءات یمكن من خلالها  1904وفي سنة 

تتبع عملیة الهضم في الكائنات الحیة ، كما اهتم بافلوف بدراسة علاقة الجهاز العصبي 



ب وتسجیل حیث كان یقضي جل وقته داخل مختبره لإجراء التجار بالجهاز الهضمي ، 

ملاحظاته ، لفتت انتباهه ملاحظة عابرة غیرت من اهتمامه بدراسة العلاقة بین الجهاز 

، حیث لاحظ بأن كلاب المختبر العصبي والجهاز الهضمي لینتقل لدراسة موضوع التعلم 

التي كان یجري علیها تجاربه أنها تستجیب بطریقة معینة وملفتة على غیر حالتها الطبیعیة 

دأ بالوقوف والتهیؤ لتناول الطعام مع سیلان لعابها بمجرد تحسس خطوات مشیة ، فهي تب

الحارس بالقرب من المختبر ، مع العلم أن الحارس هو من كان یتكفل بتقدیم الطعام 

ستجابة السلوكیة لحیوانات المختبر ، مما أثار تساؤلاته لمعرفة الأسباب الكامنة وراء هذه الا

هي الانطلاقة لدراسة الجهاز العصبي وعلاقته بالتعلم ، وللإجابة ، وكانت ملاحظاته هذه 

عن تساؤلاته أفترض بافلوف بأن كلاب المختبر كانت تسلك حیال الحارس نفس سلوكها 

  .  حیال الطعام نتیجة لاقتران وجود هذا الحارس بتقدیم الطعام للعدید من المرات 

  

  

  

  

  

  

  

  

  لتجارب بافلوف على الكلابالتصمیم التجریبي : شكل یوضح 

 



 :تجارب بافلوف في الإشراط الكلاسيكي  2.1.1.4

بمبدأ الإشراط الذي استنتجه من ملاحظة سیلان لعاب  للتأكد من صحة فرضیته فیما یتعلق

الكلاب بمجرد تحسسها لخطوات مشي الحارس بمحاذاة المختبر ، أعاد بافلوف بناء 

ه المرة صوت الجرس كمثیر قدمه لكلب التجربة تصمیمه التجریبي ، حیث استخدم في هذ

حیث لاحظ عدم ظهور أي استجابة من الكلب حیال هذا المثیر ، وقد كانت هذه الخطوة 

الأولى من تصمیمه التجریبي ، وفي الخطوة الثانیة أعاد بافلوف تقدیم صوت الجرس للكلب 

تبعه مباشرة بتقدیم الطعام وهو بمثابة مثیر محاید لیس له أي تأثیر على سلوك الكلب ثم أ

للكلب والذي یشكل مثیرا طبیعیا قادرا على تولید استجابة طبیعیة غیر متعلمة متمثلة في 

متبوعا بتقدیم ) مثیر محاید ( ، كرر بافلوف تقدیم صوت الجرس سیلان لعاب الكلب 

) ابه یسیل لع( عدة مرات متتالیة إلى أن أصبح الكلب یستجیب ) مثیر طبیعي ( الطعام 

، أي ) الطعام  –صوت الجرس ( بمجرد سماعه لصوت الجرس كنتیجة لتكرار إقتران تقدیم 

بنفس الاستجابة التي یؤدیها  ) صوت الجرس ( أن الكلب تعلم كیف یستجیب للمثیر المحاید 

، ومن هنا أصبح صوت الجرس مثیرا شرطیا والاستجابة التي ) الطعام ( المثیر الطبیعي 

صوت ( ب المتمثلة في سیلان اللعاب استجابة شرطیة ، بحیث أن المثیر المحاید یؤدیها الكل

وأصبح قادرا ) الطعام ( ومن خلال عملیة الاقتران اكتسب صفة المثیر الطبیعي ) الجرس 

، وفي الخطوة الثالثة من تجربته كرر على تولید نفس الاستجابة التي یولدها المثیر الطبیعي 

( بمفرده دون إتباعه بالمثیر الطبیعي ) صوت الجرس ( ر الشرطي بافلوف تقدیم المثی

تتناقص شیئا فشیئا كلما تم ) سیلان اللعاب ( ، فلاحظ أن الاستجابة الشرطیة ) الطعام 

وفیما یلي . بمفرده إلى أن تتلاشى وتنطفأ نهائیا ) صوت الجرس ( تقدیم المثیر الشرطي 

 : ا بافلوف حول الاشراط الكلاسیكي توضیح لأهم خطوات التجارب التي أجراه

 

  



  المرحلة الأولى :  

  

  )مثیر طبیعي ( تقدیم الطعام  

  )استجابة طبیعیة ( سیلان اللعاب 

    

  المرحلة الثانية :  

  )مثیر محاید ( تقدیم صوت الجرس 

  )لا توجد استجابة ( لم یسل اللعاب 

    

  المرحلة الثالثة : 

  )م ط ( الطعام ) + م م ( صوت الجرس 

  )م ط ( الطعام ) + م م ( صوت الجرس 

  )م ط ( الطعام ) + م م ( صوت الجرس 

) م ط ( مع الطعام ) م م (مع تكرار إقران صوت الجرس 

حتى ) س ط ( عدة مرات كان هناك سیلان اللعاب 

  :أصبح الكلب بمجرد تقدیم 

  )س ش(سیلان اللعاب )       م ش ( صوت الجرس 

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  المرحلة الرابعة : 

  ) م ش( صوت الجرس 

  توقف سیلان اللعاب      ) م ش( صوت الجرس 

  انطفاء الاستجابة الشرطیة      ) م ش( صوت الجرس 

بدأ سیلان ) م ش( مع تكرار تقدیم صوت الجرس بمفرده 

اللعاب یتناقص إلى أن توقف ، أي انطفأت الاستجابة 

  

  

  

  

  



  بمفرده) م ش (  مع تكرار تقدیم صوت الجرسالشرطیة 

  

  

  

  

  :في الإشراط الكلاسيكي  واطسون تجارب  3.1.1.4

جون واطسون هو عالم نفس أمریكي ، یعد من بین المؤسسین الأوائل للمدرسة السلوكیة في 

كان ینتمي للمدرسة الوظیفیة في دراسة الظواهر النفسیة إلا أنه وجه لها  علم النفس ، بعد أن

العدید من الانتقادات أهمها عدم استخدامها للطرق العلمیة في دراسة السلوك ویغلب علیها 

الطابع العقلي ، وهذا ما دفعه إلى البحث عن اتجاهات فكریة أخرى في علم النفس ، لیجد 

یة التي ترى بأن كل الأنشطة التي یقوم بها الإنسان هي بمثابة ضالته في المدرسة السلوك

سلوك كالتفكیر واللغة وغیرها من الأنشطة العقلیة والانفعالیة والحركیة ، وقد تأثر بالأفكار 

التي جاء بها بافلوف الخاصة بمبادئ الإشراط ، كما أكد على مبدأ الاقتران بین المثیرات في 

ب اهتمامه على دراسة دور البیئة في عملیة التعلم والعملیة التي عملیة التعلم ، لهذا انص

ومن أهم التجارب التي قام بها واطسون في یمكن بها لمثیر معین أن یحدث استجابة ، 

مجال الإشراط تجربة الطفل ألبرت والأرنب الأبیض ، وفیما یلي تفصیل للتجربة وأهم النتائج 

  : التي توصل إلیها 

      

  

  

 

  

  
 



  یوضح التصمیم التجریبي لتجربة واطسون على الطفل ألبرتشكل 

في هذه التجربة قدم واطسون للطفل ألبرت أرنبا دو فرو أبیض ، ولم یبدي الطفل أي رد 

فعل یعبر عن الخوف أو الارتباك حیال هذا الأرنب ، بل على العكس فقد كان جد سعید 

طوة الموالیة من التجربة كان واطسون في الخبرؤیته وقد حاول الاقتراب منه واللعب معه ، 

یقدم للطفل ألبرت الأرنب دو الفرو الأبیض مصحوبا بصوت مدو ومفزع وقد كرر هذه 

العملیة عدة مرات ، فلاحظ واطسون بأن الطفل ألبرت بدأت تظهر علیه علامات الخوف 

والبكاء  والارتباك والبكاء ، إلى أن وصل به الأمر إلى ظهور علامات الخوف والارتباك

والابتعاد بمجرد رؤیته للأرنب دو الفرو الأبیض بمفرده ، وعلیه أتبث واطسون من خلال 

هذه التجربة صحة فرضیة الإشراط أو الاقتران ، فالطفل ألبرت الذي لم تكن تظهر علیه 

، أصبحت تظهر علیه مثل ) مثیر محاید ( علامات الخوف في البدایة من الأرنب الأبیض 

) مثیر طبیعي غیر شرطي ( ات نتیجة لاقتران الأرنب الأبیض بالصوت المدوي هذه العلام

قادرا على إحداث استجابة ) الأرنب الأبیض ( لعدد من المرات ، وعلیه تولد مثیرا شرطیا 

، كما لاحظ واطسون بأن الطفل ألبرت قد عمم هذه الاستجابة الشرطیة ) الخوف ( شرطیة 

ذات الفراء الأبیض ، حیث أصبح یبدي خوفا وارتباكا  على كل الحیوانات) الخوف ( 

وصراخا بمجرد رؤیته لأي حیوان أبیض اللون مثل القطط والفئران وغیرها ، وقد واصل 

بمفرده ) المثیر الشرطي ( واطسون تجربته هذه بحیث كرر تقدیم الأرنب دو الفرو الأبیض 

ضعف وتتناقص في كل مرة إلى للطفل ألبرت فلاحظ بأن درجة الخوف لدى الطفل كانت ت

  .أن تلاشت وأنطفأت نهائیا 

  :في الإشراط الكلاسيكي  المفاهيم الأساسية  4.1.1.4

  ) : المثير غير الشرطي ( المثير الطبيعي  –أ 



هو المثیر أو المحفز الذي اعتاد علیه الفرد في إحداث السلوك أو التعلم ، أي عندما یحدث 

، ومن ) استجابة طبیعیة غیر شرطیة ( السلوك أو التعلم المطلوب هذا المنبه یحدث تلقائیا 

 ) 35: ، ص  1997حمدان ، ( هنا یمكن الإشارة إلیه بمنبه العادة ، الطبیعي أو التلقائي 

أي لا یحتاج الكائن الحي لیتعلم كیف یسلك اتجاهه وإنما یستجیب له بصورة طبیعیة ، 

لحیوان وقد یثیر الشهیة عند الانسان بصورة تلقائیة ، فالطعام یؤدي إلى سیلان اللعاب عند ا

كما أن الضوء الشدید یؤدي إلى إغلاق لا إرادي للعینین ، والصوت الشدید یؤدي إلى 

  .الخوف والهلع وغیرها من المثیرات الطبیعیة التي تولد استجابات طبیعیة غیر متعلمة 

  ) : المثير الاصطناعي ( المثير المحايد  –ب 

لمثیر أو الحدث الذي لیس له تأثیر في سلوك الفرد ، ولكن یمكن أن یطور الفرد وهو ا

.اتجاهه سلوكا وفقا لمبدأ الإشراط ، في حالة تكرار اقترانه مع مثیر طبیعي   

  : المثير الشرطي   –ج 

هو المثیر أو المحفز الجدید الذي لا یمتلك في الأصل قوة أو فعالیة أو تأثیرا كافیا في 

، أي هو المنبه الذي أو إثارة الفرد للقیام بسلوك معین قبل عملیة الإشراط السلوكي تحریك 

في إحداث السلوك أو التعلم ) الطبیعي ( یكون محایدا ویكتسب فعالیة المنبه غیر الشرطي 

المطلوب عند اقترانهما عدة مرات ، بحیث یؤدي عند تقدیمه بمفرده إلى سلوك جدید یتخذ 

، فالمثیر )  36: ، ص  1997حمدان ، ( یسمى بالاستجابة المشروطة صفته المشروطة ف

الشرطي هو في الأصل كان مثیرا محایدا ، ویصبح قادرا على تولید استجابة شرطیة نتیجة 

فیأخد من صفاته وسماته ویصبح بمفرده ) غیر شرطي ( لتكرار اقترانه مع مثیر طبیعي 

  .قادرا على تولید استجابة شرطیة 

  ) :غير الشرطية ( الاستجابة الطبيعية  –د 

وهي الاستجابة السلوكیة الطبیعیة اللاإرادیة التي یؤدیها الكائن الحي حیال المثیرات الطبیعیة 

  . التي لا تحتاج إلى تعلم



  

  : الاستجابة الشرطية  –ه 

رطي الطبیعیة ، وهي استجابة متعلمة ناتجة عن وجود المثیر الشتعرف باسم الاستجابة غیر 

الذي كان مثیرا محایدا في البدایة ونتیجة لتكرار اقترانه بمثیر طبیعي أصبح قادرا على تولید 

استجابة شرطیة مماثلة للاستجابة الطبیعیة إلا أنها تكون أقل منها في الشدة وفي طول مدة 

  .الكمون 

 :الإشراط الكلاسيكي  قوانين التعلم المستمدة من  5.1.1.4

  ) :الارتباط ( قانون الاقتران  –أ 

ویمثل في ربط ومزاوجة مثیرین أحدهما محاید والأخر طبیعي بحیث یكتسب المثیر المحاید 

صفة المثیر الطبیعي ویصبح مثیرا شرطیا لدى الكائن الحي وفقا لهذا الاقتران ، وتعتمد قوة 

على العوامل ) لطبیعي ا( الارتباط التي تتشكل بین المثیر الشرطي والمثیر غیر الشرطي 

  : ذكرها  الأتي

إذ یجب أن یسبق تقدیم المثیر المحاید المثیر الطبیعي ، :  تسلسل تقديم المثيرات - 

حتى یتسنى تولید استجابة اتجاهه ، لأن الرابطة لا تتم بین المثیرین إذا قدمنا المثیر 

بیعیة وناتجة عن الطبیعي قبل المثیر المحاید ففي هذه الحالة الاستجابة السلوكیة ط

رابط بین المثیر الطبیعیى والمثیر الشرطي في  داثحإوجود المثیر الطبیعي ولا یمكن 

هذه الحالة ، لهدا یستوجب تقدیم المثیر المحاید أولا تم یلیها تقدیم المثیر الطبیعي 

حتى یحدث ارتباط واقتران بینهما ویمتلك المثیر المحاید صفات المثیر الطبیعي 

 .یرا شرطیا قادرا على تولید استجابة شرطیة لیصبح مث

یجب :  )غير الشرطي ( الفاصل الزمني بين تقديم المثير الشرطي والمثير الطبيعي  - 

أن یكون جد متقارب أي مباشرة بعد تقدیم المثیر الشرطي یجب تقدیم المثیر الطبیعي 

الشرطي غیر الشرطي ، لأن في حالة وجود فاصل زمني كبیر بین تقدیم المثیر 

 .والمثیر الطبیعي قد لا یؤدي إلى حدوث الإشراط 



یعتمد الاشراط أو الارتباط بین المثیر الشرطي والمثیر غیر :  شدة أو قوة المثير - 

الشرطي على قوة وشدة المثیر غیر الشرطي ،إذ یجب أن تكون درجة وشدة المثیر 

 .تولید الاستجابة غیر الشرطي تساوي أو أكثر من شدة العتبة وهي الحد الأدنى ل

یتقوى الارتباط بین المثیر الشرطي والمثیر غیر الشرطي تبعا لعدد :   تكرار الاقتران - 

مرات الاقتران بینهما ، فكلما زاد عدد مرات اقترانهما كانت الاستجابة الشرطیة للمثیر 

 .الشرطي أكثر قوة 

  :قانون التعميم  –ب 

واحدة لمجموعة مثیرات متشابهة ولكن غیر متطابقة یعرف التعمیم على أنه إعطاء استجابة 

أو متماثلة ، فالاستجابة الشرطیة التي ثم تعلمها لمثیر شرطي ما قد یتم تعمیمها للمثیرات 

الأخرى المشابهة له ،فعلى سبیل المثال فالطفل الذي تعرض لعضة كلب معین قد یعمم 

تجربة واطسون على الطفل ألبرت استجابة الخوف والهلع من جمیع الكلاب الأخرى ، وفي 

أظهر هذا الطفل استجابة الخوف والهلع من جمیع الحیوانات ذات الفرو الأبیض المشابهة 

  ) 39: ، ص  2012العسكري ، الشمري ، العبیدي ، (  .للأرنب 

  : قانون التمييز  –ج 

یمثل التمییز الاستجابة بطرق مختلفة لمجموعة المثیرات المتشابهة وغیر المتطابقة ، فمن 

الطابع الانتقائي حیث  تأخذخلال التفاعل یبدأ الفرد بالتمییز بین المثیرات وتبدأ الاستجابة 

یستجیب فقط للمثیرات المعززة ویكف الاستجابة لتلك المثیرات غیر المعززة ، ویلعب التعزیز 

التفاضلي دورا في ذلك ، ففي تجربة واطسون تعلم الطفل ألبرت الاستجابة فقط للأرنب 

) الخوف ( هذه الاستجابة  إظهارلأنه كان یتبع بالصوت المرتفع ، وتوقف عن  الأبیض

وبهذا فقد تعلم ) الصوت المرتفع ( بالمثیر الطبیعي  إتباعهاللحیوانات الأخرى المشابهة لعدم 

  .بطرق مختلفة  إلیهالمثیرات المختلفة والاستجابة التمییز بین ا

  : قانون الانطفاء والاسترجاع التلقائي –د 



تقدیم المثیر الشرطي باستمرار ولمرات متتالیة دون تقدیم تعزیز والمتمثل  الانطفاءیتضمن 

المثال ، فإن الاستجابة الشرطیة المتعلمة تتلاشى  لفي المثیر الطبیعي الطعام على سبی

العسكري ، ( تدریجیا وفي النهایة تختفي وتسمى هذه الاستجابة استجابة شرطیة مطفأة 

، إلاّ أن هذا الانطفاء لا یكون نهائیا إذ وجد أنه )  40: ، ص  2012الشمري ، العبیدي ، 

ابة بفترة من الزمن فإن الاستجابة تعود إذا قدم المثیر الشرطي للكائن بعد انطفاء الاستج

في تجربته بأن الكلب عاد للاستجابة لصوت الجرس ، وقد لاحظ بافلوف  للظهور من جدید

وهذا ما یسمى  ، بعد التوقف عن الاستجابة لفترة من الزمن بالرغم من عدم اقترانه بالطعام

  ، )  40: ، ص  2012العسكري ، الشمري ، العبیدي ، (  .بالاسترجاع التلقائي 

  :الإشراط الكلاسيكي التطبيقات التربوية لنظرية  6.1.1.4 

تقوم هذه النظریة على فكرة أن المثیرات المحایدة تصبح قادرة على إحداث سلوك معین لدى 

الفرد أو الكائن الحي كنتیجة لاقترانها بالمثیرات الطبیعیة المعززة منها أو المنفرة ، ومن هنا 

معقد ویمتاز  الإنسانلى مبدأ الاقتران وتكرار الاقتران ، ونظرا لكون سلوك فإنها تؤكد ع

وفقا لهذا المبدأ ،  الإنسانيبتعدد متغیراته وعوامله فإنه من الصعب تفسیر كافة السلوك 

بالإضافة إلى كون نظریة الاشراط الكلاسیكي أغفلت دور العملیات الوسیطة أو المثیرات 

التي تتوسط بین المثیرات والاستجابات والتي تؤدي إلى اختلاف  الإدراكالوسیطة وعملیات 

استجابات الأفراد لنفس المثیر ، وهذا ما جعل هذه النظریة تقتصر على جوانب محددة من 

  : ویمكن تلخیص بعض استخداماتها فیما یلي  الإنسانيالسلوك 

إلى إحداث عملیات یحتاج تعلم كثیر من أسالیب السلوك والمعلومات والمهارات  - 

اقتران كما في تعلم النطق الصحیح للكلمة وطریقة كتابتها، وتعلم أسماء بعض الأفراد 

وارتباطهم ببعض الأماكن، ولذلك یلجأ واضعي المقررات الدراسیة وخاصة بالنسبة 

للأطفال إلى استخدام الصور والأشكال لكي یتم اشتراطها مباشرة مع معاني الكلمات 

، وفي هذه الحالة فإن الكلمة المكتوبة التي )  101: ، ص  2012، حسانین . ( 

تكون بمثابة مثیر شرطي تصاحب مع الصورة أو الشكل الدال على هذه الكلمة ، 



وعلیه تصبح الصورة مثیر طبیعي غیر شرطي وعن طریق عملیة الاقتران تكتسب 

لالة الكلمة الكلمة كمثیر شرطي خصائص الصورة كمثیر طبیعي فیكتسب الطفل د

 .من خلال الصورة أو الشكل 

یؤدي مبدأ التكرار بشكل كبیر في عملیة التعلم ، ونستفید من ذلك في تعلم الحروف  - 

والكلمات وحفظ القرآن والأناشید ، وفي حفظ الوقائع التاریخیة والأماكن الجغرافیة ، 

 .وتعلم الحرف الیدویة وغیرها من المهارات 

والاتجاهات نحو الأشیاء والمواضیع من خلال إقران هذه  تشكیل العادات الحمیدة - 

، وكذلك تشكیل وتقویة بعض  تعزیزیهالأشیاء والمواضیع بأنشطة محببة أو مثیرات 

 .الأنماط السلوكیة الاجتماعیة والأكادیمیة من خلال إقرانها بمعززات 

فمثلا الأم  محو بعض العادات السلوكیة من خلال إقران هذه العادات بمثیرات منفرة - 

 .سلوك الرضاعة عند الطفل  لإطفاءقد تلجأ إلى دهن حلمة ثدیها بمادة مرة أو حارة 

تعلیم بعض المهمات التعلیمیة من خلال استخدام مبادئ التعمیم والتمییز كتعلم  - 

 .والتمییز بینها الحروف والأرقام والأسماء والأشكال 

علاج المخاوف المرضیة من خلال إزالة الرابطة بین مثیر الخوف واستجابة الخوف  - 

  .إزالة فرط الحساسیة التدریجي لاستجابة الخوف  إجراءاتویتم ذلك باستخدام 

 


